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Este hivro é dedicado a todos os professores
que lutam por uma sociedade justa e
lgua]Ilnrla € nio se intimidam com as

perseguicoes Vis e autoritirias oriundas do
Estado e manifestas na Educacio.
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PREFACIO

A historia se repete, a primeira vez como tragédia e a segunda

como farsa.

Karl Marx

O conjunto de textos que compoe a coletinea — Escola sem
Partido ou escola da mordaca e do partido unico do capital —, organi-
zado por Eraldo Leme Batista, Paulino José Orso e Carlos Lucena,
desvela as bases 1deoldgicas desta organizacio (ou partido 1deoldgico
no sentido dado por Gramsci), os mecanismos de manipulacio de
conceltos e termos, contrapoe o sentido nao neutro da educacio e es-
cola democraticas.

Nos diferentes recortes de andlise dos textos da coletinea, ha
uma unidade na compreensao teorica e politica da relacao entre edu-
cacao e sociedade. E esta unidade se explicita na apreensao de que a
educacio, seja ela a escolar ou a que se da nos movimentos e praticas
sociais, nas Instituicoes religiosas ou na familia é parte constituida e
constituinte da sociedade onde se efetiva. Isto significa que desde a sua
génese, na constituicao do modo de producio capitalista, a educacao
em geral, e a escola em particular, é alvo de uma disputa inscrita nos
mteresses antagdnicos entre as classes fundamentais e os conflitos en-
tre grupos e fracoes de classe.

De mmediato, o leitor podera perceber que o ponto central que
a coletanea desvela incide sobre a base tedrico/ideoldgica que funda-
menta as relacoes sociais da producao e reproducio da vida humana
sob o capitalismo, o liberalismo conservador. No processo de apro-
fundamento das contradi¢coes e crises do sistema capitalista, cada vez
menos superavels, esta base teérico/ideoldgica assume cardter de ultra-
conservadorismo econdmico e posturas politicas autoritarias de extre-
ma direita que engendram a defesa de teses neofascistas.

"DOI - 10.29888/ 978-85-53111-27-5-0-£.1-10



A crise estrutural do capital, como indicam varios pensadores
contemporaneos, (Istvain Mészaros, Eric Hobsbawm, David Harvey,
Elmar Altvater, entre outros) atinge todas as esferas da vida, nao é
mais pontual numa regiio, mas se manifesta globalmente, nio é mais
conjuntural, ela é continua e cada vez mais profunda. O carater ultra-
conservador e autoritario, no plano econémico e politico, explicita a
forma de enfrentar a crise e, também, é uma tendéncia universal, ain-
da que, como veremos, assuma particularidades em processos histori-
cos especificos.

Do modo de producao antigo, feudal ao capitalista, a justificati-
va da estrutura de relacoes sociais de producio e de acesso aos bens
produzidos sempre se amparou por fundamentos teérico/ideolégicos,
com vistas a e naturalizar estas relacoes. Assim, o modo de producio
capitalista para constituir-se e legitimar-se teve que romper com o Ls-
tado absolutista, com o regime escravocrata para ter mao de obra livre
e sem melos de vida, a ndo ser a venda de sua for¢a de trabalho e com
a hegemonia do pensamento metafisico da Igreja. Trata-se de um pro-
cesso revolucionario civilizatorio, reconhecido por Karl Marx, o pen-
sador que estruturou as bases mais solidas da critica ao capitalismo.

Entretanto, pelo fato de que o sistema capitalista nio rompeu
com a estrutura de classes sociais, mas forjou uma nova estrutura de
classes, esse mesmo autor indica que se a burguesia fez a critica aos al-
tares, agora necessitamos fazer a critica a sua concepcao de ser huma-
no e de ciéncia. Para os fundadores do pensamento liberal conserva-
dor (John Locke, David Hume, Adam Smith, John Stuart Mill), aos
que dao base atualmente ao ultraconservadorismo (Friedrich Hayek,
Ludwig von Mises, Milton Friedman), o ser humano se define por um
conjunto de tendéncias naturais que o impulsiona ao bom, ao util e ao
agradavel e movido pelo egoismo e pelo bem proprio.

Com esta suposta base natural cada idividuo disporia das
mesmas condicoes de negociar racionalmente as suas escolhas no
mercado. A forma capitalista de relacoes sociais, neste sentido, seria a
que corresponde a natureza humana. O Estado, por sua vez, definido
como o 6rgao do bem comum, zelaria para corrigir possiveis anomali-
as ou disfuncoes.



O que esta concepcao mascara e desconsidera é todo o proces-
so historico, desde o surgimento do excedente, da dominacio de gru-
pos e classes sobre outros grupos e classes. Ao igualar a liberdade for-
mal de escolha as condi¢coes desiguais reais na estrutura social, toma-se
a meritocracia como mérito individual. Assim, a abolicio da escravi-
dao, tomando o exemplo do Brasil, nao deu ao escravo, no dia seguin-
te e as geracoes descendentes de escravizados, as mesmas condi¢coes
de escolha em nenhum ambito da vida igual aos seus ex-patroes e su-
cessores.

No ambito da ciéncia burguesa, como ja assinalava Marx, suas
analises apreendem as disfunc¢oes, os problemas, mas nao as determi-
nacoes sociais que as produzem. O filésofo Karel Kosik explicitou
esta concepcao de ciéncia de metafisica da razao e metafisica da cultu-
ra. A primeira para designar o racionalismo que, sem proceder a anali-
se do real e suas multiplas determinacoes, efetiva conclusoes sobre o
real. £ a segunda, metafisica da cultura, para designar o positivismo
empiricista que concebe a realidade, os fendmenos humanos em seus
diferentes ambitos, como soma de fatores e nio como relacio da par-
te ou fato que se quer conhecer com a totalidade que os constituem’.

Da leitura dos textos da coletinea que abordam mais especifi-
camente este eixo, podemos perceber que o que os 1deologos da orga-
nizacio ou movimento Escola sem Partido entendem que conheci-
mento neutro, ¢ que os professores devem ensinar ¢ aquele que se
fundamenta na concepc¢ao de ser humano e de ciéncia anteriormente
assinaladas. O argumento que os arautos da Escola sem Partido tém
para sustentar que a sua concep¢ao ¢ neutra e que 1deoldgica é a posi-
¢ao dos que concebem o ser humano como um ser historico social e a
ciéncia como uma atividade humana historica, é a sua proporia con-
VICCAO.

Disto deriva, também, o que virios textos da coletinea desve-
lam sobre o que de fato esta em disputa: quais os conhecimentos, va-
lores, atitudes e simbolos que sao legitimos e neutros que devem com-
por o curriculo escolar para serem funcionais ao mercado no contexto

! Uma apreensio aprofundada da analise de Karel Kosik o leitor podera ter em sua obra Dia-
lética do concreto (Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986).



da crise estrutural do capital. Nao por acaso, um dos fundamentos da
Escola sem Partido é que a escola deve ser regulada pelo Cédigo do
Consumidor. No plano dos valores, correlato ao anterior, o principio
¢ o de que os pais sio donos de seus filhos. Para tanto, é fundamental
o controle 1deoldgico dos docentes acusando-os de doutrinadores, cor-
ruptores de criancas e jovens.

Estes dois principios sio estranhos a concepciao classica de es-
cola puablica, universal, gratuita e laica, uma mstituicio da sociedade,
nao do mercado e, portanto, espaco da diversidade de culturas, valo-
res, escolhas politicas e religiosas ou opcoes atelas e agnosticas. Um
espaco que, além do acesso ao conhecimento historicamente acumula-
do (ainda que acesso desigual de acordo com a origem de classe, fra-
¢oes de classe e diferentes grupos sociais inerentes ao capitalismo), as
criancas e jovens necessitam apreender ao convivio em sociedade. Por
1ss0, ¢ um absurdo tanto desenvolver apenas os valores restritos do
mercado quanto os valores restritos da familia. Uma conjugacao de
duas particularidades que forma idiotas politicos e prepotentes des-
providos de cultura humana. Por isso que na tradi¢io republicana,
para salvaguardar o convivio social, as constituicoes diferenciam a edu-
cacao escolar, tornando-a compulsoria da educac¢ao privada da familia.

Esta ruptura que transforma a tragédia que fo1 o capitalismo na
destruicao de milhoes de vidas por guerras, genocidios pela fome e vi-
oléncia, e que destrén atualmente de forma sistematica os dois pilares
das bases da vida — a natureza e o trabalho — transforma-se em farsa.
Uma farsa que acresce a tragédia mais infortiinio de guerra permanen-
te e de producao destrutiva.

O que a coletinea explicita, também, é que se trata de um con-
tinuo processo regressivo no plano das relacoes econdémicas e politi-
cas, em que o liberalismo classico, apds um breve mterregno de libera-
lismo social, assume o que a literatura denominou de neoliberalismo,
mas que de fato foi o retorno ao liberalismo conservador. Esta escala-
da reflete o agucamento da crise do capital, o qual s6 pode manter as
taxas de lucro mediante formas politicas autoritarias e violentas de su-
perexploracao e anulacio dos direitos conquistados pela classe traba-
lhadora.



No ambito da educacio escolar, esta escalada comecou na dé-
cada de 1950, com o que se denominou de “teoria” do capital huma-
no. Até essa década, a educacao escolar era concebida como um direi-
to social e subjetivo garantido pela esfera publica. A nocio i1deologica
de capital humano desloca a educacao do plano da sociedade e do di-
reito universal, para o incentivo ao ivestimento privado. Ressalte-se,
entretanto, que no contexto em que foi produzida, os seus formulado-
res viam nela a possibilidade de mtegrar todas as nacoes no desenvol-
vimento e os Individuos no emprego.

O que ocorreu foi o contrario, um crescimento da desigualda-
de nio apenas nos paises da periferia do capitalismo, mas também nos
dos centros hegemonicos, como mostra o economista liberal Thomas
Piketty em s livro O capital no século XXF. Do final da década de
1970 até hoje, a crise estrutural do capitalismo s6 se agravou. Os de-
tentores do capital mundo tinham agora duas poderosas armas a seu
favor para a vinganca contra as conquistas da classe trabalhadora. A
apropriacio privada de um salto tecnologico que une microeletronica
e informacao, e altera a forma de operar a matéria, e o colapso, mas
nao o fracasso, do socialismo real.

A apropriacao privada do salto tecnologico facultou a dispensa
em massa de trabalhadores e estratégias de expropriacao primitivas. E
o colapso do socialismo real forneceu o argumento de que estava pro-
vado que o capitalismo ¢ a forma social que corresponde a natureza
humana. O passo seguinte fo1 o ataque frontal as organizacoes dos tra-
balhadores, sindicatos, partidos, movimentos sociais e culturais. A tese
formulada por Margaret Thatcher, conhecida como a Dama de Ferro,
e que por 11 anos for a primeira-ministra da Inglaterra, é a de que ela
nao via a sociedade, mas sim individuos. I concomitante a essa tese,
de forma desvelada, a conviccao de que o capitalismo niao mais inte-
graria a todos, mas apenas os mais competentes.

Neste contexto de final da década de 1980, os organismos in-
ternacionais do capital (Banco Mundial, Fundo Monetario Internacio-
nal e Organizacao Mundial do Comércio), capitaneados por econo-
mistas conservadores, passaram a formular as politicas educacionais e,

% Ver; Thomas Piketty. O capital do Século XXI. Rio de Janeiro, Editora Intrinseca, 2014.



também, os curriculos e contetidos adequados ao mercado. Isso se
torna evidente pela mudanca do vocabulario pedagogico. O que se es-
pera, como no processo produtivo, nio é apenas qualidade da educa-
¢ao, mas qualidade total. Nao mais qualificacio do trabalhador, pois
esta esta higada a direitos e a instituicoes que os defende, mas educa-
¢ao por competéncias, inerentes aos individuos. Também nao mais
formar para o emprego e sim para a empregabilidade ou empreende-
dores.

Este processo regressivo mundial assume dimensoes mais pro-
fundas na particularidade de nossa sociedade. O traco fundamental de
nossa especificidade é de que se, como sociedade colonizada e de
mais de 300 anos de escravidao, forjou uma classe dominante de
DNA colonizador, escravocrata e de cultura autoritiria e moralista.
Dai deriva outro traco especifico de nosso processo histérico. Diferen-
te das burguesias classicas, que lutaram para constituir nacoes autdéno-
mas e soberanas, Investimentos em ciéncia e tecnologia e universaliza-
¢ao da Educacao Basica, a nossa burguesia sempre se pautou por uma
associacao subordinada aos centros hegemonicos do capital. Disto de-
corre sua opciao por um projeto de capitalismo dependente que com-
bina de altissima concentracao de propriedade e de renda e, em con-
trapartida, produz uma desigualdade econémica, social e cultural des-
comunal que se reflete nos mdicadores de pobreza e miséria absolu-
tas. Um projeto no qual nao cabe investimento em ciéncia e tecnologia
proprias e, em razao disto, nio hd necessidade de universalizacio da
Educac¢ao Basica e acesso massivo a universidade.

Trata-se de uma classe que toda vez que ha avancos nas con-
quistas da classe trabalhadora que ameacam os privilégios das velhas e
novas oligarquias, mterrompe-se com ditaduras ou golpes stitucio-
nais. Assim fo1 em 1937, com o Estado Novo, nstituido por Getalio
Vargas, com a ditadura empresarial militar de 1964, interrompendo as
lutas por reformas de base, democratizacio da educacio e da cultura.
Esta, durante 21 anos procedeu sob a ideologia do capital humano, re-
formas em todos os niveis de ensino.

Mas for apos a Constituicao de 1988 que, nos termos formais
da le1, assegurou avancos significativos no ambito econémico, social,



cultural e educacional, que na pratica foi se aprofundando na mercan-
tilizacio da educacao e o controle ideologico sobre os contetidos que
mteressam ao mercado e o ataque sistematico da formacao e funcao
docentes. Todavia, ao longo dos oito anos do Governo Fernando
Henrique Cardoso as politicas neoconservadores do ajuste, privatiza-
¢oes e mercantilizacio da educacio, embora profundas, nio se com-
pletaram em face da resisténcia ativa de sindicatos, movimentos sociais
e culturais, associacoes clentificas e forcas politicas.

Paradoxalmente, foi no decorrer dos 14 anos de mandato do
Partido dos Trabalhadores que a classe burguesa se estruturou de for-
ma organica na sociedade, no Parlamento e no Poder Judiciario. No
campo da educacao, 1sso ficou explicito com a organizacao, ou movi-
mento Escola sem Partido, em 2004, e, em 2015, o movimento. To-
dos pela Educacao, capitaneado por 14 grandes grupos da industria,
capital financeiro e agronegocio e 18 institutos parceiros operadores
dos negbcios da educacao e ativos na disputa do que ensinar, como
ensinar e para quem ensinar nas escolas.

Os movimentos orquestrados de rua, em especial os dos anos
2014 a 2016, e que alentaram o golpe de Estado, parlamentar, juridico
e mididtico, tiveram como suporte ideologico trés forcas que, ainda
que distintas, se relacionam fortemente: o ultraconservadorismo eco-
némico e soclal, com a tese, agora, nio mais de simples ajuste, mas da
austeridade, tendo como foco o desmanche da esfera pablica e do tra-
balhador publico; o Escola sem Partido, pautado por um fundamenta-
lismo ultraconservador e autoritario no plano politico e moral; e o fun-
damentalismo religioso de denominacoes neopentecostais, vendilhoes
dos templos, mercadores da “teologia” da prosperidade e da subordi-
nacao da ciéncia ao criacionismo.

Sao os sujeitos ocultos destas forcas que rapidamente, apos o
golpe, aprovaram o conjunto de contrarreformas que liquidam a esfe-
ra publica, e com ela os direitos universais do trabalho, da educacio,
da saude publica etc. Neste processo, pode-se desvelar porque, mes-
mo operando de forma independente, os autodenominados movi-
mentos Todos pela Educacao, Escola sem Partido e o fundamentalis-
mo religioso se relacionam e se potenciam.



Todos pela Educacio e Escola sem Partido, por argumentos
distintos, tém como pressuposto a neutralidade do conhecimento.
Esta, no contexto do ultraconservadorismo econdémico, pavimenta as
acoes do Movimento Todos pela Educacao, nao apenas de fazer da
educacao um negdcio rendoso, mas, também, de orientar os conteu-
dos e métodos, supostamente neutros, para os conhecimentos e valo-
res que servem ao mercado. A neutralidade, por sua vez, esti na base
do Movimento Escola sem Partido, no argumento da doutrinacao ide-
ologica dos professores sobre os alunos, tanto no conhecimento quan-
to nos valores. O fundamentalismo religioso relaciona-se com ambos
pelo viés mercantil da religido, sendo que com o Escola sem Partido,
também, e especialmente, pelos valores da familia, combatendo o que
denominam de ideologia de género, nio com base na ciéncia, mas no
criacionismo.

Para impor seus objetivos, tanto o Movimento Escola sem Par-
tido quanto o fundamentalismo religioso valem-se do falseamento de
conceltos ¢ manipulacio da boa-fé. Ao acusar o Movimento Escola
sem Partido, busca-se confundir os pais e a sociedade, definindo os
professores como defensores de partidos de esquerda e doutrinado-
res. Mas os proponentes do movimento sabem muito bem que a mai-
or parte dos professores sequer ¢ filiada a partido politico e, os que o
sao, pertencem a varios. O que eles pretendem é que o professor se
constitua um tipo de rob6é ou miquina neutra e que ensine o que esti
programado e prescrito sob a orientacao de nstitutos privados.

Por fim, o fundamentalismo religioso, ao utilizar-se do criacio-
nismo para opor-se ao que denomina de 1deologia de género e enten-
der que o homossexualismo e o lesbianismo sao uma doenca, mani-
pula os pais e a sociedade, afirmando que determinados professores e
conteudos nas escolas estio induzindo as criancas a se tornarem ho-
mossexuais ou lésbicas.

A juncao de ultraconservadorismo economico-social, da ideo-
logia da Escola sem Partido e do fundamentalismo religioso se consti-
tuiu no cimento de falsificacao de noticias, disseminacao do 6dio con-
tra adversarios politicos, opcoes de género e opcao sexual que elege-
ram forcas sociais de extrema direita para os proximos quatro anos.



Com a cultura extremada do autoritarismo, estas forcas sinalizam um
crescimento de tracos de fascismo societario. Na educacio, isto estd
posto em grande parte pela pedagogia do 6dio e do medo em curso.
Se o projeto de Lei do Movimento Escola sem Partido for aprovado e
aceito pelo Supremo Tribunal Federal estard liquidada a liberdade de
pensamente garantida pela Constitui¢ao e, com 1sso, o fim do que de-
fine a fun¢ao docente no processo de ensinar e educar as geracoes fu-
turas para o convivio democratico em sociedade.

O mérito mequivoco da coletanea, em seus 14 artigos, estd em
nos fornecer analises agudas de diferentes aspectos do carater demoli-
dor do convivio humano, na escola e na sociedade, que representam
as teses e principios da ideologia de extrema direita do Movimento Es-
cola sem Partido e o retrocesso a Idade Média que nos remete o fun-
damentalismo religioso. Textos de leitura obrigatoria para professores,
alunos, gestores da educacao e liderancas cientificas, culturais, politicas
e sindicais empenhadas em resguardar a liberdade de pensamento,
combater a pedagogia do 6dio e de eliminaciao do adversario ou por
opcoes religiosas, politicas e de género. Uma coletinea que nos inter-
pela a combater sem tréguas a prepoténcia e insensatez humana eleva-
das a formas de poder de Estado de excecao permanente.

CGaudéncio sfrigollo

Rio de Saneirs, 23 de novembro de 2078,






ESCOLA SEM PARTIDO OU A ESCOLA DA
MORDACA E DO PARTIDO UNICO A SERVICO DO
CAPITAL

Os tempos de crises profundas como a em que estamos meti-
dos, decorrentes das proprias contradicoes e antagonismos do modo
de producio capitalista ou forjadas intencionalmente por seus arautos
e paladinos, sio momentos muito férteis a producio dos mais varia-
dos tipos de excrescéncias e degenerescéncias. Uma delas, sem duvi-
da, é a Escola “sem” Partido, que se presta a defesa e legiimacio dos
mais variados absurdos.

Ademais a proposi¢ao de um projeto como este, no momento
em que o Brasil ostenta o titulo para 1a de catastrofico de campeio de
violéncia e agressiao contra os professores, com a nstituicao e a legali-
zacao desses ataques, seja por parte de alunos, de pais ou de quem
quer que seja, em vez de resolver o problema, tende a se agravar.

Assim, quando pensavamos que o terror, o 6dio, a violéncia, o
analfabetismo, a alienacio e todas as demais misérias sociais e huma-
nas estavam sendo lentamente superadas e condenadas ao mais triste,
lugubre e deprimente dos museus da historia, a elite despe-se de suas
escaramugas, mostra sua verdadeira face, une-se, imveste sem clemén-
cia sobre os trabalhadores e ataca despudoradamente a humanidade.

Contudo, esta nao ¢ a primeira vez que a burguesia massacra
os trabalhadores. S6 para mencionar alguns casos, citamos as Revolu-
¢coes de 1848 e a Comuna de Paris de 1871, quando os trabalhadores
foram impiedosamente aniquilados. Também poderiamos mencionar
os golpes militares impetrados na América Latina quando milhares de
trabalhadores foram presos, torturados e assassinados de forma covar-
de pelos militares representando o capital, assim como, a mfinidade
de trabalhadores sem terra, lideres sindicais e representantes de movi-
mentos soclais que foram eliminados.

A burguesia age dessa forma por dois motivos. O primeiro ¢é
porque vé nos trabalhadores uma tinica razao para sua existéncia, a ex-

"DOI - 10.29388/ 978-85-53111-27-5-0-.11-16
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tracao de sua mais valia. E o segundo, porque, ao “olhar pelo retrovi-
sor da historia”, vislumbra ao longe, a derrota imposta a nobreza na
Revolucao Francesa de 1789 quando ao tomar o poder, relegou as rai-
as da formalidade os 1deais de liberdade, igualdade e fratermdade que
serviram de bandeira de luta contra o Antigo Regime, mstituindo e
perpetuando profundas diferencas sociais. O seu receio é que os tra-
balhadores adotem postura similar a por ela utilizada contra a nobre-
za, provendo um novo ato revolucionario.

Por conseguinte, toda vez que os trabalhadores se reconhecem
com consciéncia de classe para si, ela trata de utilizar todos os recursos
que tem a sua disposicao, para massacra-los se destino derradeiro. Ou
entio, na auséncia da consciéncia de classe, no momento de extrema
fragilidade dos trabalhadores e suas organizacoes, aproveita-se para
ampliar e extrair o maximo possivel de sua mais valia.

Para isso, a tatica adotada ¢, de um lado, utilizar-se de todo o
arcabouco 1deologico existente, seja ele religioso ou profano, para es-
tigmatizar os trabalhadores, apresenta-los como dignos de reprovacao,
reprochar seus valores e interesses, criminaliza-los, trancafid-los, e ou,
no limite, como dissemos, assassind-los. Por outro lado, camuflar e es-
conder as contradi¢oes e antagonismos de classes, mistificando sua
forma de ser e se apresentar como modelo de moral, de ética e civili-
dade, como se os seus valores e interesses fossem universais.

Assim, abrigada em sua couraca, promove golpes e ataques aos
trabalhadores com requinte de crueldade, de tal modo que, os que
tém, acumulam mais, e os que ja tém pouco, até o pouco que tém,
lhes ¢ tirado. Longe do discurso da modernizaciao, da moralizacao e
do combate a corrupcao, fol com o intuito de atacar os trabalhadores
que o governo golpista de Michel Temer, primeiramente, derrubou a
Presidente Dilma Rousseft e depois congelou os mvestimentos por 20
anos, fez a Reforma do Ensino Médio, mstituiu a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), aprovou a Reforma Trabalhista e a terceiri-
zacao total e persegue incansavelmente a Reforma da Previdéncia.

Some-se a 1sso o avanco do conservadorismo, sobretudo, ali-
mentado e orquestrado pela midia, financiada por setores da elite rea-
clondria e retrograda, que, sem escrupulo, nao hesita em lancar mao
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dos mais horrendos e abominaveis meios para manter seus privilégios
de classe.

Assim, andamos na contramao da histéria; os direitos dura-
mente conquistados se desmancham no ar; a cultura é eliminada; os
trabalhadores desrespeitados; as mulheres violentadas; a educacio e a
escola publica sao submetidos aos mais severos ataques, tornado os
tempos sombrios e o futuro imprevisivel, intmaginavel e irrespiravel.

E. uma das principais armas utilizadas pela burguesia para pro-
mover essa destruicao e pavimentar esses ataques ¢ a escola. Hoje,
quando a maioria dos filhos de trabalhadores se encontra na escola,
quando a escola poderia se transformar num meio de socializacao e
de apropriacio dos conhecimentos historicamente acumulados e
quando eles poderiam possibilitar a luta pela emancipacgiao, o capital
se abate sobre ela, promove uma contrarreforma com carater regressi-
vo, esvazia as possibilidades de ensmar e de aprender, pauperiza os
conteudos escolares, persegue os educadores, impede o desenvolvi-
mento do pensamento critico € quer instituir a lel da mordaca com o
objetivo de impedir que a escola cumpra seu papel, niao possibilite dis-
cussoes e reflexdes e obrigue os trabalhadores a aceitar incondicional -
mente o status quo. Cabe a nos, portanto, impedir que essa tragédia se
aprofunde e se efetive esse atentado civilizatorio e humano.

Com este intuito, socializamos esta coletanea intitulada: Escola
“sem” partido ou a escola da mordaca e do partido unico a servico do
capital, com onze capitulos, que pretende dar uma relevante contribui-
¢ao para compreender o atual momento em que vivemos, especial-
mente na educacao, desmistificar sua pseudoneutralidade, revelar os
mteresses merentes ao Kscola “sem” Partido e possibilitar o enfrenta-
mento adequado.

O primeiro capitulo de autoria de Zuleide S. Silveira, trds por
titulo a Onda conservadora: o emergente movimento escola sem parti-
do, em que analisa o surgimento da Escola “sem” Partido em um pro-
cesso de crise economica que atinge os paises latino-americanos. Além
disso, trada do papel dos intelectuais frente ao avanco do conservado-
rismo.
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Na sequéncia, em seu capitulo denomimado O discurso de
despolitizacio como meio de politizacio da educacao: a acao 1deologi-
ca do movimento escola sem partido, Celso Carvalho desmistifica a
suposta despolitizacio desse movimento de carater autoritario, de-
monstrando que seu objetivo ¢ controlar o trabalho dos professores e
fragilizar sua acao politica em beneficio dos interesses do capital.

A seguir, Joao dos Reis Silva Janior e Everton H. E. Fargoni,
em a Escola sem partido: a mquisicao da educa¢io no Brasil, discor-
rem sobre a estratégia das elites em utilizar a falacia da doutrinacao
para atacar e desmontar a educacao. Explicitam os efeitos deletérios
deste movimento e a necessidade de resisténcia.

O quarto capitulo, de autoria de Marcos Francisco Martins,
denominado “Escola sem partido” um partido contra o direito de
aprendizagem, faz uma andlise do surgimento desse movimento e as
concepcoes de mundo e sociedade ultraconservadores que a permei-
am. Demonstra que sua ado¢iao representa um atentado nao sé a Es-
cola Pablica como a viabilizacio da aprendizagem escolar.

Paulino José Orso, por sua vez, pergunta-se se trata de Escola
“sem” partido ou um partido a servico da burguesia? Por meio dele,
analisa a histéria da educacao e as preocupacoes da elite em cercear
ou, pelo menos, dosar o acesso do conhecimento pelos trabalhadores.
Afirma que, mais do que uma escola sem partido, trata-se de escola da
mordaca voltada a perpetuar os privilégios da classe dominante.

Celi Nelza Zulke Taffarel, Claudio de Lira Santos Jinior, Ma-
rize Souza Carvalho e José Arlen Beltrao, no capitulo denominado
Escola sem partido: a necessidade do controle ideologico dos profes-
sores para se manter a exploracio de classe e o imperialismo, reme-
tem a andlise a histéria da educacao, demonstrando que o controle
1deoldgico sobre os professores e os contetdos por eles ministrados é
uma acao burguesa constante voltada a manutenc¢iao da sociedade clas-
sista. Afirmam que, para além das alegacoes de seus defensores, ir a
raiz do problema e lutar contra a sociedade de classe e contra o impe-
rialismo, constitui-se numa condi¢ao necessaria e vital para a humani-

dade.
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Em A defesa da escola publica estatal diante do movimento es-
cola sem partido, Fraldo Leme Batista, Rubiara Andressa Gongalves e
Lidiane Teixeira destacam a importincia da escola piblica como espa-
co de ensino aprendizagem historicamente conquistado para a apro-
priacio dos conhecimentos cientificos e para a formacio humana por
parte dos filhos da classe trabalhadora.

Carlos Lucena, Elizabeth Lannes Bernardes, Lurdes Lucena e
Robson Luiz de Franca, em Da critica emancipatoria ao neocriticismo
conservador - a escola sem partido, partindo da analise do projeto de
Le1 867/2015, demonstram o conservadorismo e inconsisténcia teori-
ca que sustentam o projeto da Escola sem Partido. Demonstram que
as bases formativas propostas em seu interior apresentam concepcoes
similares as do Reich alemao nos anos 30 do século XX.

Na sequéncia, Danielli Maria Neves da Silveira e Paulino José
Orso no capitulo denominado O movimento escola “sem” partido e a
“doutrinagcao” liberal no atual contexto Brasileiro, demostram que
para além da pretensa neutralidade da Escola sem Partido, existe uma
mtencionalidade conservadora voltada a moldar a sociedade em prol
de mteresses burgueses. O desrespeito a Constituicao e a LDB, o ape-
lo a andlises lmitadas ao senso comum e a defesa de uma “nova mora-
lidade” de cunho fascista sao as estratégias utilizadas para suprimir a li-
berdade de o professor ensinar e do aluno aprender.

Fabiane Santana Previtali, Cilson César Fagiani, Sérgio Paulo
Morais e Eduardo Henrique de Freitas, em Movimento estudantil e
ocupag¢ao das escolas publicas na contra-reforma do Estado, analisam
o movimento estudantil de ocupacao das escolas publicas em oposicio
as iniciativas governamentais de reforma do ensino médio. Entendem
que a escola também é um terreno fértil para a construcio da resistén-
cia pela conscientizacao.

Por fim, em O movimento escola sem partido e o “cemitério
dos vivos”: a proposiciao da lel e a resisténcia em campinas, Mariana
Conti e Evaldo Piolli analisam os principios basicos defendidos pela
Escola “sem” Partido, a confluéncia desse movimento com a atual
agenda das reformas educacionais e a pauta conservadora na educa¢ao
e o movimento de resisténcia a mstitucionalizacio do famigerado pro-
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jeto na Prefeitura de Campinas, no interior do estado de Siao Paulo.
Afirmam que a materializacao destas reformas transformarao as esco-
las em “Cemitérios de vivos”.

Resistir é necessario. Derrotar o atraso, um imperativo.

Boa leitura a todos.

Os Organizadores
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ONDA CONSERVADORA: O EMERGENTE
MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO™

Guleide Qb Qbilverra

INTRODUCAO

Os anos 1970 e inicio dos 1980 ¢ periodo-chave para a com-
preensao da temporalidade neoliberal, quando se inaugura uma nova
mstitucionalidade politico-social-economico-financeira de ajuste estru-
tural, sustentada nos pilares de reforma do Estado, privatizacio gene-
ralizada (da producio, dos servicos, do espaco, da comunicacio e n-
formacao, da violéncia, do conhecimento, dos direitos sociais subjeti-
vos, do organismo vivo) e aceleracao da rotacao do capital. Esta tem-
poralidade vem marcada por uma onda conservadora que se fortalece
nesta segunda década do século XXI%

As duas décadas foram marcadas pelas crises ciclicas do capi-
tal®, mas também pela subida ao poder de forcas politicas conservado-
ras na Inglaterra, Estados Unidos e Alemanha — representadas, respec-
tivamente, por Margareth Thatcher, em 1979, Ronald Reagan, em
1980, ¢ Helmut Kohl, em 1982. Contexto este em que se estabelecem

"DOI - 10.29388/ 978-85-53111-27-5-0-£.17-48

"Este texto € resultado dos debates produzidos no 4mbito do GPETED, como desdobramento
do trabalho de otientacdo de dissertacio de mestrado académico, intitulado “O ‘Movimento Es-
cola sem Partido™ qual projeto de escola?, qual projeto de sociedade?”, produzido por Helton
Messini da Costa (bolsista CAPES)..

“Baseado em pesquisa empirica, Huntington (1994) entende que, ondas de democratizagio e
ondas reversas (conservadoras) sio manifestacoes das politicas mais amplas da sociedade. Se-
gundo esta concepgio, a terceira onda de democratizagio teria chegado a sua amplitude maxi-
ma, entrado na fase declinante a0 mesmo tempo em que uma onda reversa ou conservadora es-
taria em sua fase ascendente.

* Empregamos o conceito de crise ciclica segundo a concepeao de Marx. Crise ciclica significa a
processualidade dialética da acumulagdo de capital, com momentos de expansio nessa acumula-
¢io, onde 20 mesmo tempo as contradi¢cdes fundamentais sio complexificadas, o que leva as
rupturas (momento de crise — no sentido anterior), que acabam por repor (dialeticamente) a
unidade daquelas contradi¢bes, que voltam a se complexificar, e assim por diante (CARCA -
NHOLO, 2010, p.2).



politicas econémicas em resposta ao esgotamento do modelo de acu-
mulacio fordista e a acio reguladora-keynesiana do Estado na econo-
mia nacional. Tais politicas centravam-se, e ainda centram-se, nos pro-
cessos de internacionalizacio da economia e, seu correlato, internacio-
nalizacao da tecnologia que, contraditoriamente, integravam diferentes
paises na economia global pelas transnacionais, a0 mesmo tempo em
que, apresentavam seu carater competitivo tendo a frente a triade Esta-
dos Unidos, Europa e Japao.

Este fendmeno contraditorio de integracao e competicio
de/entre paises de capitalismo dependente ja se manifestava na Améri-
ca Latina da década de 1970, em paises como o Chile (1973), Uruguai
(1974) e Argentina (1976) e, mais tarde, no Leste Europeu, cujo em-
blema ¢ a derrubada do Muro de Berlim (1989) e a dissolucao da
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (1991)*. Serd em meio ao
periodo de redemocratizacio do Brasil que as politicas neoliberais se-
rao implantadas, no inicio dos anos 1990, com a subida ao poder de
forcas politicas comprometidas com o conservadorismo. Reorganiza-
se o Estado (sociedade politica e sociedade civil)’, reestrutura-se o
mundo do trabalho e o campo educacional por mediacio de praticas

a4 .. . . .
Mesmo com a derrocada do socialismo na Unido Soviética, o macartismo embarca na onda
conservadora e se mantém vivo entre os intelectuais do Movimento Escola sem Partido.

5 Entendemos, com Marx (2004; 1974) que, no Estado burgués, embora todos os homens se-
jam declarados iguais perante a lei, promove-se uma distingao entre sociedade politica e socieda-
de civil, de modo a cindir o sujeito singular, tornando-o individuo. De um lado, o0 homem no
trabalho; de outro, o homem diante da lei. Esta complexa cisdo entre sociedade politica e socie-
dade civil, em sua aparéncia apresenta-se como antagonica, e sua esséncia elas sio complemen-
tares. Assim, a administracdo estatal envolve um complexo sistema de telagdes e mediagSes, o
que incorpora a sociedade civil em sua dimensio politico-ideoldgica e érgios préprios, imbri-
cando-a a0 seu seio, de modo a controld-la. Em Gramsci (1931 apud COUTINHO, 1999,
p.126-7), o Estado ¢é entendido do mesmo modo que Marx (op. cit.): um sistema de instrumen-
tos de produgio de lideranga intelectual, de consenso e, ainda, de equilibrio entre aparelho coer-
citivo e “organizacdes privadas” (ibid., ibid.). Assim, o Estado, em seu sentido ampliado, com -
porta a sociedade civil (em sua dimensdo ideoldgica) imbricada a sociedade politica, tendo em
vista que a conquista da hegemonia, da diregdo politica, se realiza na materialidade da sociedade
civil.



extremamente regressivas’, que se espraiam por todas as dimensoes da
sociedade.

Contudo, Mésziaros (2004), Bensaid (2008), Hobsbawm (2013)
remetem a génese da onda conservadora para os anos de 1960, perio-
do em que houve: (1) o ressurgimento da religiao que faz dela, hoje,
uma importante forca politica, com a expansao do 1slamismo, do pro-
testantismo, do pentecostalismo que deu origem, na década de 1970,
ao neopentecostalismo; (1) a virada para a direita de intelectuais que
transitavam nas universidades, partidos politicos e sindicatos; (i) a
producao de teses, por eles defendidas, sobre o aburguesamento da
classe trabalhadora, o fim do trabalho, o fim da ideologia e, até mes-
mo, o fim da Historia; (iv) o transformismo de partidos politicos e sin-
dicatos que deixam de ser combativos e passam a propositivos.

Sobre estes acontecimentos historicos, que apresentam tracos
de continuidade até os dias que correm, Mészaros (2004) ressalta que,

No pano de fundo da tendéncia geral dos acontecimentos his-
toricos, nao se deve esquecer que as primeiras medidas drasti-
cas do monetarismo neoliberal na Gra-Bretanha foram impos-
tas pela maior autoridade econémica do “Velho Trabalhismo’,
Denis Healey, sob o regisme esquerdista de faz-de-conta do pri-
meiro ministro Harold Wilson, bem antes do Partido Conser-

vador Britinico conseguir abracar inteiramente a forte lideranca
de direita de Margareth Thatcher (MESZAROS, 2004, p. 15).

Isto quer dizer que, os sinais das crises ciclicas’ e da onda con-
servadora dos anos 1970 ja se manifestavam nos anos de 1960, en-
quanto que nos mesmos anos 1970 siao construidos os elementos que
se manifestaram na década de 1980, que por sua vez, operando sem-
pre sobre as contradi¢oes fundamentais do capital, retine outros ele-

® As politicas neolibetais sio um movimento de restauracio do poder de classe burgués (uma
reagdo conservadora a possibilidade de efetiva e radical transformagio proveniente dos “de bai-
x0”) e, por conseguinte, de cariter regressivo, que embora sejam apresentadas como reformas,
sdo na realidade contrarreformas que alijam do processo toda e qualquer possibilidade de avan-
¢o nas conquistas da classe trabalhadora (COUTINHO, 2007).

7 Segundo o dicionario Michaelis, ciclo ¢ o intervalo de tempo durante o qual se completa uma
sequéncia de uma sucessdo regularmente recorrente de eventos ou fenémenos. No campo da
Fisica Aplicada, trata-se do tempo necessario para a formagio de onda completa.
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mentos que se manifestaram nas crises dos 1990, e assim sucessiva-
mente enquanto a sociabilidade capitalista perdurar.

A onda conservadora que se manifesta na temporalidade neoli-
beral tem como especificidade o movimento politico-econémico que
buscar manter a ordem social vigente sob a ética burguesa do “bem-
estar”, baseada no principio de liberdade mdividual e na existéncia de
uma moral infinita e transcendental na qual se apoia a religido de dou-
trina crista. Defende a organizacio hierarquica-paternalista de socieda-
de, bem como certos padroes de comportamento e valores de modo a
manter a ordem societaria, cujas desigualdades sociais sao tidas como
naturais.

Do ponto de vista da luta de classes é wvisivel, de um lado, a
perda de direitos conquistados arduamente pela classe trabalhadora,
desde o final do século IX até o sexagésimo ano do XX?* o aumento
da miséra, da fome, do desemprego que, de tao exponencial, vem
sendo chamado de desemprego estrutural, a espoliacio e a superex-
ploracio, mas também a desorganizacao da classe e a transformacio
de sindicatos combativos em sindicatos propositivos; de outro, a res-
tauracao do poder de classe burgués, a reorganizacio da “internacio-
nal capitalista”, que passa a incluir China, India e Russia, a concentra-
¢ao de riqueza.

De fato, uma onda conservadora e de extrema direita vem se
propagando por todas as partes do globo, particularmente naquelas
que se encontram inseridas no processo de internacionalizacao da
economia e seu correlato, a internacionalizacio da tecnologia.

& No Brasil, algumas das conquistas da classe trabalhadora se estenderam até os anos 1980, mais
precisamente, no perfodo de redemocratizagio do pafs, quando se aprovou a Constitui¢io de
1988., que ao longo dos dltimos trinta anos sofreu uma série de emendas de modo adequar-se a
temporalidade neoliberal do capital.

® No inicio do século XX, Gramsci (2007) ja chamava a atencio para o movimento do capital
que vinha se organizando, em nivel supranacional, denominando-o de Estado supranacional.
Naquela época tratava-se da Ligas das NagSes. Entretanto foi no Pés-Segunda Guerra, como o
processo de internacionalizacio da economia, que foram criados os organismos supranacionais,
como Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional, OTAN, a Organizacio das Na¢des Uni-
das, a UNESCO e, mais recentemente, nos anos de 1990, os blocos politico-econémicos regio-
nais, quais sejam o Mercado Comum do Sul (Mercosul) e Unido Europeia.
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Mas, a vaga nio se manifesta apenas no plano economico. As
decisoes politicas tomadas em nivel supranacional desconsideram por
completo os mnteresses nos marcos do Estado-Nacao, como a produ-
cao de ciéncia, tecnologia, de organizacao da cultura e da educacio,
de formas autbnomas, evidenciando, assim, seu carater antidemocrati-
co. Alias, o encontro de intelectuais e respectivas tomadas de decisao
no espaco dos organismos supranacionais pode ser considerado uma
mediacao para reduzir os antagonismos e lutas de classe em ambito
nacional.

Esta relacio entre as politicas de nivels supranacional e nacio-
nal engendram, segundo Lowy (2015), a emersao de movimentos naci-
onalistas, muitos herdeiros do nazismo e do fascismo, bem como os
panicos de 1dentidade devidos, nao apenas, ao processo de homoge-
neizacao cultural trazido pela globalizacio capitalista em sua fase neoli-
beral, mas também, a necessidade de certos grupos sociais procura-
rem suas raizes culturais, levando-os ao chauvinismo'’, a xenofobia'!, &
exacerbacio do racismo'?, aos conflitos étnicos e confessionais, a géne-
rofobia e, ainda, ao anticomunismo.

Ainda segundo Lowy (2015), os movimentos e partidos politi-
cos de extrema-direita sao favoraveis a repressao policial e militar para
assegurar formas autoritarias de impor seus valores, mas também para
garantir o que entendem por “seguranca”, em detrimento dos direitos
sociais e subjetivos da classe trabalhadora, particularmente das cama-
das mais pobres, dos imigrantes, dos diferentes credos. Em sua essén-
cla encontra-se o 0dio de classe, analisado por Ranciere (2014). Dai o
ataque as politicas compensatérias, que niao se fazem sendo sob a ética
burguesa do “bem-estar”, capitaneadas por organismos supranacio-
nais, como Banco Mundial, UNESCO, OCDE, e governos tidos
Ccomo progressistas.

Além destes aspectos de ordem geral, no Brasil em particular,
os movimentos conservadores e os partidos politicos de extrema-direi-

10 .. N . . ~
Patriotismo exaltado, uma referéncia a Nicholas Chauvin, soldado de Napoledo, que se tor-
nou um patriota a0 extremo.

11 - . .
Medo patolégico de pessoas ou coisas estrangeiras

12 . . .. . ~ s
Teoria e sentimento que se afirmam na superioridade de determinada raga em relagio a outra.
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ta se manifestam segundo a especificidade do capitalismo dependente,
o ritmo do desenvolvimento interno de suas contradicoes ¢ o “padrao
[autocratico] de dominacao burguesa” (FERNANDES, 2008, p. 356;
396-409)"?,

Ha movimentos conservadores que empunham as bandeiras
do governo empresarial-militar ao exaltar torturadores numa alusio ao
anticomunismo; outros fazem culto a pena de morte ao afirmar que,
“bandido bom ¢ bandido morto”; outros tantos se apresentam contra-
rios a corrupcao, como se ela nio fosse sistémica nem legitimasse o
pacto de dominacao burguesa, no qual a oligarquia agraria permanece
ativa na arena do Estado a despeito da hegemonia de fracoes de classe
como as da induastria, financeira e de servicos; fazem referéncias a or-
dem e ao progresso trazidos pelo “dia que durou 21 anos”, apolando-
se no tripé patria, religido e familia.

Ao mesmo tempo em que tornam notério seu 6dio as minori-
as (mulheres, negros, indios, gays, lésbicas), vociferam contra o comu-
nismo sob o entendimento equivocado de que Partido dos Trabalhos
(PT), a frente do bloco no poder (2003-2016), estabelece politicas e
acoes comunistas, que ora seria centralizador, autoritario e marxizante,
ora seria anarquizador e amoral.

As ameacas a producao do conhecimento e ao meio académi-
co apontadas por Mésziros (2003), as quais acrescentamos os €spacos
escolar e universitirio, mas também o direito de livre pensamento e
de expressao do professor no exercicio da profissao, vém se manifes-
tando em particular no Movimento Escola Sem Partido (MESP).

As estruturas da sociedade - sociais, politicas e religiosas - es-
tao rangendo sob o peso da nossa incapacidade de absorver o
que sabemos em sistemas éticos e soclals amplamente aceitos.
O problema ¢é urgente [...]. Um dos resultados possivels €, natu-
ralmente, o fundamentalismo, o que certamente representaria
uma grave ameaca a integridade académica [escolar e universita-
ria]. A alternativa € reconhecer que existe a obrigacio de imagi-

13 o S L

Para Florestan Fernandes, a autocracia ¢ engendrada pela organizac¢io compésita da burgue-
sia associada e dependente na ossatura do Estado, mantendo “a quente”, a expoliagdo, a miséria
e as desigualdades sociais,
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nar melos para desarmar sua capacidade de nos destruir (NO-
BLE, 1999 apud MESZAROS, 2003, p.84. Itilicos do autor) .

Porém, para destruir este mundo de pseudoconcreticidade é
preciso, antes, mvestigar o fenomeno para além de sua aparéncia,
adentrando em sua esséncia, de modo a entender por quais media-
¢oes ele se manifesta, mas também capturar suas implicacoes no traba-
lho docente.

1. O EMERGENTE MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO

Longe de ser um movimento singular, de origem Brasileira, os
movimentos No Indocritnation, no brainwashing, No brainwashing
kids, No indoctrination by dogmas, Creation Studies Institute, além do
Campus Whatch, sao uma realidade na Australia, nos Estados Unidos
da América do Norte (LUA) e no Canada.

Segundo Espinosa e Queiroz (2017), Edgar Palicio Mizrahi,
partiddrio do “uribismo”'®, é o principal representante do Creation
Studies Institute (CSI) na América-Latina, tendo como objetivo tradu-
zir para lingua castelhana o material de combate a chamada doutrina-
¢a0 nas escolas publicas.

Niao sem razao, o mentor, fundador e lider do MESP, Miguel
Francisco Urbano Nagib'’, afirma sua inspiracio no grupo de pais e
alunos estadunidenses, reunidos em torno do No Indocritnation.org®,

% Tstvan Mészaros publicou “O século XXI: socialismo ou barbarie?”, no Brasil, no ano de
2003. Porém, a primeira edigdo foi lancada no ano 2000, primeiro na Grécia (2000), depois na
Italia. .

™ PhD em Filosofia ¢ Letras pela Anglican Seminary of Virginia ¢ em Ciéncia Politica pela Univer-
sidad del Zulia de Venezuela. Presidente e fundador da Igreja Prebesteriana Reformada da Co-
lombia.

18 Denomina-se uribismo o movimento de apoio as politicas de governo Alvaro Uribe Vélez.

v Miguel Nagib, adepto ao catolicismo, é Procurador de Justica do Estado de Sio Paulo, em
Brasilia, ha 32 anos, tendo sido Assessor de Ministro do Supremo Tribunal Federal de 1994 a
2002.

8 O site <http://noindoctrination.org/>encontra-se fora do ar. No entanto, em marco deste

2018, encontramos dois enderecos eletronicos que podem estar relacionados ao primeiro, cita-

do por Nagib. Um, http://indoctrinationmovie.com/about/#nav , de cunho religioso, denun-

cia professores de escolas publicas pelo suposto anticristianismo que propagam; o outro,
https://stopk12indoctrination.org/k-12-code-of-ethics/, acusa professores de tornarem os es-
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que com o mesmo objetivo teria atingido a meta de acabar com a dou-
trinacao ou ideologizacio nas escolas.

Embora tenha fundado o Movimento Escola sem Partido no
ano de 2004, seu suposto problema teria como marco o ano de 2003
(coincidentemente, 0 mesmo ano de inicio do governo Lula da Silva,
do PT), quando um professor da disciplina de Histéria teria compara-
do Che Guevara a Siao Francisco de Assis com o intuito de fazer a tur-
ma, na qual sua filha estava matriculada, crer que, ambos, Che Gueva-
ra e Sao Francisco, foram abnegados em nome de sua ideologia (EL
PAIS, 2016).

Mesmo reconhecendo seu mnsucesso, frente a direcao escolar,
aos professores, pais e responsavelis de estudantes, quando escrevera
uma carta aberta ao professor de Histéria (1bid., 1bid.), Miguel Nagib,
junto a Braulio Matos'", imprimiu ritmo ao MESP, com o objetivo de
por “a disposicio da comunidade escolar um acervo permanente de
informacdes sobre o tema® [0 problema da instrumentalizacio do en-
sino para fins politicos, ideologicos e partidarios]”?'.

Os fundadores do tal movimento entendem que a maioria dos
professores, livros e programas curriculares, desconsideram a diferen-
¢a entre o ato de educar e o ato de doutrinar, por esta razao o sitio
torna-se instrumento de dentncia anénima, por parte dos estudantes,
ex-estudantes, pais e responsaveis, sobre o conteido programatico, o
material pedagogico e as atitudes e comportamento dos professores na
transmissao do conhecimento (ESCOLA SEM PARTIDO, s/d).

Mas, qual o significado de educacao para os fundadores, apoia-
dores e simpatizantes do MESP? A resposta encontra-se no livro Pro-

tudantes audiéncia cativa para doutrina-los ou influencia-los a adotar posi¢oes politicas e ideold-
gicas em relagdo a problematica social e politica da sociedade.

¥ Professor do Departamento de Educacio da Universidade de Brasilia (UnB) e Vice-lider do
Movimento Escola Sem Partido.

20 . s A .
Por meio do sitio eletronico <http://www.escolasempartido.org>

21 .. . . . . .
Ao visitar os sites mencionados na nota de n® 14, foi possivel verificar a semelhanca no uso
dos termos empregados tanto pelo movimento estadunidense, quanto o MESP no Brasil.
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fessor nao é educador, de autoria de Armindo Moreira®® uma das re-
feréncias para os criadores e apoiadores do movimento.

Contrariamente ao nosso de entendimento, baseado em Paulo
Freire (2000, p. 104), de que a educaciao é um ato de amor e de cora-
gem, Moreira afirma que, “so educa eficazmente quem ama o educan-
do. Exigir que o professor seja um educador é exigir que ele ame o
aluno. Ora, ndo ¢é sentimento que se exija para exercer uma profissao”
(MOREIRA, 2012, p. 11).

Nesta perspectiva, o ato de educar seria responsabilidade da fa-
milia e da religido, enquanto o professor se limitaria a mstruir, o que
no discurso da Escola sem Partido equivale a transmitir conhecimento
neutro, sem mobilizar valores e sem discutir a realidade social do alu-
no (PENNA, 2017).

Ressalta a visao a-historica do MESP sobre o desenvolvimento
do ser humano, o entendimento equivocado do papel do professor,
mas também a auséncia de qualquer consideracao ao mundo sensivel
que consiste em separar cognicao € emocao.

Sobre este ultimo aspecto, Vygotsky entendia que separar o
afeto do intelecto fo1 um dos problemas da psicologia tradicional. Por-
quanto aqueles que o fizeram, apartaram o pensamento da plena vita-
lidade da vida dos motivos, interesses e inclinacoes do ser pensante.
Torna-se, pois, necessario considerar que, no desenvolvimento do ser
humano, em geral, ¢ da crianc¢a, em particular, existe um sistema signi-
ficativo dinimico que constitui a unidade entre processos afetivos e -
telectuais” (VYGOTSKY, 1987, p. 50 apud LOBMAN, p, 131).

No que diz respeito a apreciacio do valor de algo ou de al-
guém, ela s6 se faz mediante um sistema de referéncia e a partir de
posicoes escolhidas (SCHAFF, 2000). Neste sentido, Armindo Morei-
ra e os adeptos do MESP fazem sua afirmacao sobre a desqualificacao
do professor-educador, nao de forma intuitiva, mas sim concretamen-
te posicionada.

22 professor de Filosofia, aposentado da Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOES -
TE), Mestre em Filosofia pela Universidade Pontificia de Salamanca, na Espanha.
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O movimento encontra-se em contradicao consigo mesmo no
que preconiza: contrariamente ao seu programa de neutralidade ético-
politica, cuja visio do papel do professor é de mmparcialidade passio-
nal — o professor torna-se mero transmissor de contetido para alunos
passivos —, o MESP revela seu comprometimento social e politico
com “o direitismo politico, o conservadorismo comportamental, bem
como o reacionarismo cultural” (DEMIER, 2017, p. 90).

O positivismo do MESP, ao buscar esvaziar o contetido subje-
tivo do trabalho docente, além de coisificar seu carater intelectual, re-
vela

[...] uma simplicidade evangélica: nas ciéncias sociais, como nas
ciéncias da natureza, ¢ necessario afastar os preconceitos e as
pressuposicoes, separar julgamentos de fato dos julgamentos de
valor, [bem como] a ciéncia da ideologia® [...] As implicacdes
1deologicas conservadoras, reaciondrias e contrarrevolucionarias
dessa concepcio levam ao entendimento de que, a sociedade
nao pode ser transformada. Contra os sonhos revolucionirios
utopicos € negativos, o positivismo enaltece a aceitacao passiva
do status quo social [...] a consolidacio da ordem publica, pelo

desenvolvimento de uma sabia resignacio (LOWY, 1978, p. 9-
10).

Niao sem razao, a religiio vem sendo transformada em instru-
mento de pressao e disputa politica na arena do Estado, bem como
mediacao para o fortalecimento do Movimento Escola sem Partido, a
partir do ano de 2013, quando deputados religiosos (distribuidos em
Frentes Parlamentares) passam a apoiar o Deputado Jair Bolsonaro
em sua cruzada na direcio do Ministério da Educacio (MEC), em vir-
tude da miciativa que procurava promover o respeito a diversidade se-

xual a partir de dentro da escola com o “Projeto Escola Sem Homofo-
bia”!,

? Léwy entende o conceito de ideologia como essencialmente articulado ao de utopia. Neste
sentido, a ideologia ¢ tida como visdo social de mundo segundo o posicionamento de classe do
intelectual (singular ¢/ou coletivo).

O material comecou a ser produzido em 2008, apés a liberacio de uma emenda ao Or¢amen-
to Federal, obtida a partir de uma articulagio da Associa¢do Brasileira de Lés-bicas, Gays, Bisse-
xuais, Travestis e Transexuais (ABGLT) e seus aliados na Comissio de Legislagdo Participativa
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Seus argumentos, juntos ao Deputado Jair Bolsonaro, vieram
nao apenas dar folego ao Movimento Escola sem Partido, mas tam-
bém judicializar o trabalho docente. Antes, pais e responsaveis de alu-
nos procuravam a direcao da escola, o professor, ou a coordenadoria
regional de educacio. Recentemente, passam recorrer ao MESP, que
vem aperfeicoando um:

[...] mecanismo de resisténcia e controle da transformacao soci-
etaria conhecido como panicos morais que emergem a partir
do medo social com relacio as mudancas, especialmente as
percebidas como repentinas e, talvez por isso mesmo, ameaca-
doras (MISKOLCI, 2007, 103 apud VITAL DA CUNHA,
2012, p. 125).

Tudo com apoio das Frentes Parlamentas, que emprestam ca-
rater conservador ao Congresso Nacional. Para se ter uma ideia da
forca deste mecanismo, torna-se necessario analisar a 55* Legislatura
da Camara Federal (2015-2018) que conta com as seguintes bancadas:
(1) Frente Parlamentar Evangélica que, tendo como partido majoritario
o PRB, seguido do DEM, PMDB e PSD, é composta por 203 signata-
rios ortundos da Assembleia de Deus, Igreja Universal do Remo de
Deus e Igreja Batista; seu presidente ¢ Joao Campos (PRB-GO) (1)
Frente Parlamentar Mista Catolica Apostolica Romana conta com 215
membros, tendo o deputado Givaldo Carimbiao (PROS-AL) como
presidente. (1) Frente Parlamentar em Defesa da Vida e da Familia
possul 236 signatarios e seu presidente ¢ Alan Rick, pastor evangélico,
filado ao PRB. (iv) Frente Parlamentar para a Liberdade Religiosa do
Congresso possui 208 membros, tendo como presidente Celso Russo-
manno (PRB-SP), jornalista e catélico.

Neste movimento da Escola sem Partido ha, sem duvida, uma
relacao entre Estado, religiao e politica do que trataremos a seguir.

(CLP), da Camara Federal, no ano anterior. A aprovacio da emenda a partir da CLP, contudo,
ndo evitaria que simultaneamente um forte movimento de contestagio surgisse a partir da pro-

pria Camara dos Deputados (VITAL DA CUNHA, 2012).
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2. ESTADO, RELIGIAO E POLITICA: BREVES NOTAS SOBRE
AS PRATICAS POLITICAS DO MOVIMENTO ESCOLA SEM
PARTIDO

Desde os anos de 1960, ocorre o ressurgimento da religiao que
faz dela uma forca politica que nao se pode desconsiderar. E, com ele,
a transferéncia de uma vertente de fé para outra, notavelmente no cris-
tianismo, bem como o aumento do fervor religioso no ambito do 1sla-
mismo, protestantismo e neopentecostalismo. A religiio que antes re-
forcava o sentimento de nacionalidade, passa ao movimento de desa-
grega-lo, associando-se a grupos sociais culturalmente menos qualifica-
dos, que desconhecem, por completo, a historia da natureza e da hu-
manidade, o que facilita, de certo modo, o crescimento do fundamen-
talismo.

Nio obstante, a principal causa para a ascensao da religiao poli-
tizada nao é um eleitorado religioso de massa num mundo de
efetivo sufragio universal. E a ascensio de ideologia radicais,
predominantes direitistas [...] catequistas e até potencialmente
revoluciondarias, no modo ‘fundamentalista’ tradicional das ‘reli-
gides do livro’, que retornam ao simples texto de suas escritu-
ras, para com isso purificar a fé de acréscimos e corrupgoes.
Seu futuro se parece com um a passada reconstruido (HOBS-

BAWM, 2013, p. 250).

Segundo Vital da Cunha (2012), catélicos, protestantes e neo-
pentecostais se manifestam em amplo espectro com diferencas inter-
nas que nao se pode negligenciar. Embora com ramificacoes diferen-
tes, sao mtelectuais singulares, evangélicos e catélicos, assumindo posi-
coes de hderancas em conselhos, foruns e organizacoes, tais como no
Conselho Nacional de Juventude, Rede Fale, Alianca de Batistas no
Brasil, Catolicas pelo Direito de Decidir, Diversidade Catolica, entre
outros em destaque nos meios de comunicacio e informacao.

Entretanto, sao os evangélicos que, por meio de discursos e
praticas, formam uma particularidade devido a sua marcante presenca
no espaco publico do Estado (sociedade civil e sociedade politica).
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[...] a movimentacio do campo politico e religioso pelos evan-
gélicos introduziu um empowerment de diferentes tradi¢oes re-
ligiosas (embora isto possa parecer contraditorio) que, ao Ivés
de negarem o papel da religiio no espaco publico, passaram a
reivindicar um lugar para si a fim de ampliarem a influéncia de
suas denominac¢oes e tradi¢oes, assim como de suas liderancas
e valores, baseados no “discurso dos direitos” e da democracia
(demandando um acesso democritico aos bens politicos) (VI-

TAL DA CUNHA, 2012, p. 5).

E, continua a pesquisadora afirmando que, houve uma mudan-

¢a significativa no discurso dos evangélicos, no periodo entre os anos
1980 e os dias que correm, o que vem ao encontro da afirmacao de
Cunha (2016):

O Estado laico nao pode admitir que instituicoes religiosas im-
ponham que tal ou qual lei seja aprovada ou vetada, nem que
alguma politica pablica seja mudada por causa de valores religi-
osos. Todavia, o Estado laico nido pode desconhecer que os re-
ligiosos de todas as crencas tém o direito de influenciar a or-
dem politica, tanto quanto os nio crentes. Renunciando exercer
tutela moral sobre a sociedade, os religiosos tém direito a difun-
dir sua propria versio do que é melhor para toda a sociedade,
traduzindo seus preceitos nos termos da linguagem politica

aceitavel por todos (CUNHA, 2016, p. 5).

Neste sentido, o discurso de Joio Campos (PSDB-GO), presi-

dente da Frente Parlamentar Evangélica, é emblematico quando assu-
me a defesa da familia, dos valores e dos principios, tornando a religi-
ao mstrumento de disputa, mas sobretudo afirmando a bancada evan-
gélica, a bancada catélica, a Frente em defesa da famila, juntas, como
grupo de pressao, difundindo o que julgam ser melhor para a socieda-

de.

Iremos articular a aprovacio de requerimento que convoque o
Ministro Paloccl a vir a esta Casa para esclarecer aquilo que é
de interesse da sociedade Brasileira. Ao mesmo tempo, iremos
enderecar um requerimento a Presidenta Dilma pedindo a exo-
neracio do Ministro Haddad por ter perdido a confianca da so-
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ciedade Brasileira. Nio se admite que alguém que compoe a
Alta Republica deste Pais minta para o Parlamento e para a so-
ciedade! Estaremos ao mesmo tempo, Sr. Presidente, apresen-
tando um requerimento propondo uma CPI no Ministério da
Educacao. Sao varios os fatos que encaminham nessa direcio: a
fraude do ENEM, os desvios de beneficios do PROUNI e ago-
ra a producio de um material financiado com dinheiro piablico
para induzir os nossos filhos, utilizando a rede publica de ensi-
no, a serem homossexuais. Nio se pode permitir que o dinhei-
ro publico seja utilizado para impor o comportamento de uma
minoria 2 maioria do Brasil (CAMPOS apud VITAL DA CU-
NHA, 2012, p. 137. Negrito nosso).

Seguem-se outros discursos, como o do Senador Magno Malta
(PR-ES): “esse kit homossexual nas escolas fara das escolas do Brasil
verdadeiras academias de homossexuais”.

A agressiva afirmacio de valores que eles apresentam como
moralidade tradicional, famiha tradicional, relacoes tradicionais entre
0s sexos e corrupcao, desempenha papel de destaque no discurso po-
litico-ideologico.

Sao discursos que contribuem na construcio do panico moral,
a que nos referimos na secao anterior, servindo de mecanismo de re-
sisténcia aos materiais educativos e pedagogicos sobre doencas sexual-
mente transmissiveis, desigualdades sociais, questdoes de género, ho-
mofobia, feminicidio, racismo® e o uso de drogas (licitas e ilicitas).

Neste movimento, o discurso religiloso passa a concorrer com
a ciéncia, relativizando seu contraditério critério de verdade. Eviden-
cla-se, assim, o embate entre religiao e ciéncia.

Para a ciéncia, pelo menos na perspectiva por nés adotada, o
processo de conhecimento encontra-se aberto na direcao do infinito.
Nio sendo relativista, a verdade do conhecimento cientifico, ao buscar

25 Vale lembrar a discussio em torno do PLC 122/2006, que veio a set pejorativamente chama-
do de “lei da mordaga”, pois que altera a Lei n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989, o Decreto-Lei n°®
2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Cédigo Penal) e o Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de
1943 (Consolidagdo das Leis do Trabalho — CLT) para definir os crimes resultantes de discrimi-
nagio ou preconceito de género, sexo, orientacao sexual e identidade de género, estabelece as ti-
pificagSes e delimita as responsabilidades do ato e dos agentes.
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aproximar-se do real, é relacional, unidade do diverso e a histéria, mé-
todo e processo.

De um lado integra a dinimica social - momento das transfor-
magoes, quer elas sejam discretas ou violentas - e, de outro, as
modalidades de organizacio social concebida sempre como
equilibrio mstivel. Se a historia pode ser explicada estrutural-
mente, ela é acima de tudo processo. A explicaciao historica
consiste na explicacio da forma de articulacio social, objetivan-
do integrar as diversas dimensoes constituintes da sociedade e
identificar as conexdes internas que as regem. As modificacdes
numa esfera - econdmica, politica, juridica, ideoldgica, etc. -
mmplicam em gradacoes variadas de transformacoes nas demais.
Como toda totalidade articulada, alguns de seus elementos de-
terminam outros (FONTES, 2001, p. 117).

Os religiosos conservadores sdo, de certo modo, céticos a pro-
ducao do conhecimento critico, entretanto para garantir espaco politi-
co, passam a relativizar a ideia de verdade (absoluta e inquestionavel)
da religiao, de modo a disputar a concepc¢ao de verdade com a cién-
cia. Assim, abre-se a possibilidade de por em xeque a autonomia do
campo educacional. Como se nio bastassem as interven¢oes de cunho
mercadologico-econdomica na educacio, juntam-se a elas as de carater
mercadologico-ideologico (CUNHA, 2011 apud CUNHA, 2016).

Isto quer dizer que, se trata de um fenémeno que se manifesta
em todos os niveis de ensino e modalidades de educacio, particular-
mente na educacao basica (ensino fundamental e ensino médio) onde,
a despeito da dependéncia administrativa da instituicao, o curriculo
estd sujeito a acao (con)formadora do empresariado, mas também ao
grupo de pressao reunido em torno do MESP que, ap6s o golpe civil-
parlamentar de 2016, tornou-se um aliado do MEC.

O MESP, operando sobre as contradicdes dos intelectuais
conservadores que atuam na arena da sociedade politica, articula-se
em torno de uma contrarreforma mais ampla da sociedade brasileira,
tendo como mediacao nao apenas o postulado religioso, mas também
uma concepgao conservadora de sociedade. Busca resistir, sobretudo,
a qualquer organizacao famihiar que nao seja a familia nuclear (tradici-
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onal), tendo por base a heterossexualidade normativa das sociedades
ocidentais modernas, o paternalismo e machismo.

Dai a cruzada na direcao do Mimistério da Educacio (MEC),
capitaneada Deputado Jair Bolsonaro e encampada pelas bancadas
evangélica, catolica, Frente em Defesa da Familia e pelo MESP, entre
os anos de 2012 e 2013, que preparava a producio e publicacio do
material educativo Escola sem Homofobia. Este material, como ja dis-
semos, folr chamado, por parlamentares conservadores, de kit gay,
além deste aspecto a discussiao da tematica sobre sexualidade, no am-
bito escolar, passou a ser denominada e divulgada pelo MESP de 1de-
ologia de género.

Segundo os referidos grupos conservadores, a “ideologia de gé-
nero” nio se faz, sem a “contaminacio politico-ideoldgica”, cujos
professores tidos como de comportamento coercitivo, particularmente
os da rede publica de ensino, seriam o vetor transmissor.

Tal contaminacao politica-ideoldgica teria como carro-chefe o
PT e um “exército organizado de militantes travestidos de professo-
res”, que se prevaleceriam “da liberdade de catedra e da cortina de se-
gredo das salas de aula para impingir-lhes a sua propria visio de mun-
do” e disseminar as ideias comunistas®.

Nio podemos ser ingénuos. Ha um pensamento hegeménico
da esquerda nas universidades e foram essas pessoas que majo-
ritariamente construiram esse documento |[...] E possivel inferir
a hegemonia da epistemologia marxista e do método critico-cul-
tural nio somente na parte das ciéncias humanas, mas até mes-
mo nas chamadas ciéncias duras, até na matematica, em quimi-
ca, em fisica, em biologia. Quais as intencdes politicas e as con-
sequéncias para o nosso futuro democritico como resultado

dessa escolha (ESCOLA SEM PARTIDO, s/d).

?® Também denominada de doutrinacio ideoldgica.

%7 Pela sua otigem de classe, o PT é confundido, pelos intelectuais do MESP, com um partido
comunista ou de praticas comunistas. Assim visto, o PT feriria os principios de igualdade juridi-
ca, liberdade e propriedade, todos adotados pelos conservadores.
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Concordamos com Espinosa ¢ Queiroz (2017), quando afir-
mam que, hd cinco anos ou mais, 0 MESP era tido “como um movi-
mento puerll, tamanha sua inconsisténcia teérico-juridico; nao se ima-
ginava que a Iniclativa tomaria a dimensao que tem hoje [...], aprovei-
tando-se de uma forte onda conservadora”.

Mas, ao contrario, o MESP sob o discurso antipartidario, pre-
sente nas manifestacoes de junho de 2013 — cujos partidos politicos
surgem como germe do conflito social e expressao de interesse parti-
culares, mesquinhos e corruptos — evidencia suas contradi¢oes inter-
nas: de um lado, manifestou apoio a candidatura de Dilma Rousseff
no pleito de 2014, apoiado na mterface religiao e politica. De outro,
defende o golpe cvil-parlamentar de 2016, que depds a Presidente
Dilma Rousseff, sob o tripé religido, patria, familia. Além, é claro, da
1deologia anticorrupc¢ao propagada pela grande midia que corrobora,
com o poder dominante, escamoteando o cerne da questio.

Neste contexto, o MESP se fortalece com os seguintes proce-
dimentos: desenvolve um sitio na web; distribui panfletos de estilo vio-
lento e cunho duvidoso; incentiva a dentincia, por parte de pais, res-
ponsavels e estudantes, sobre o comportamento e atitudes dos profes-
sores em sala de aula; faz tramitar no Congresso Nacional o Projeto de
Lei (PL) n® 867/2015%, apresentado pelo Deputado Izalci Lucas
(PSDB/DF).

O referido PL ¢ parte do programa de acao do MESP nao
apenas como um instrumento de constru¢ao do panico moral, mas
também mstrumento juridico-politico de controle do trabalho escolar
do exercicio pleno do papel do professor.

Segundo Miguel Nagibe, idealizador do PL,, sua mspiracio en-
contra-se no Codigo de Defesa do Consumidor que mtervém na rela-
cao entre fornecedor e consumidor, coerentemente com a sua visao
contratualista e paternalista de sociedade. Assim, o PL. n® 867/2015 ao
ser aprovado, interviria a relacao escola, professor (prestadores de ser-
vico) e aluno (consumidor), com a finalidade de controlar a liberdade

%8 O PL denominado pejorativamente por professores de “Lei da mordaga”, inclui na Lei de
Direttizes ¢ Bases da Educagio Nacional (LDBEN/1996), o “Programa Escola sem Partido".
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de ensinar®. Tal visio mercadologica da educacio ja estava presente
no sitio do Instituto Millenium, para o qual Miguel Nagib publicou o
artigo ntitulado “Por uma escola que promova os valores do Mille-
nium”.

Ora, nio ¢ possivel se deixar enganar pelo discurso da neutrali-
dade partidaria de Nagib e do MESP, pois torna-se aparente seu posi-
cionamento de classe burgués ao contribuir com as pedagogias das
competénclas que adaptar buscam criancas, jovens e adultos as condi-
¢oes atuais da sociedade capitalista.

Além de ter como alvo materiais educativos distribuidos pelo
governo, livros diddticos, a visio tedérico-metodologica e a transmissio
do contetdo do/pelo professor, 0 MESP tem buscado intervir media-
tamente na politica educacional desde o processo controverso e con-
traditorio de discussao e elaboracio do Plano Nacional de Educacao
(2011-2021/2014-2024)* até a construcio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), homologada em 20 de dezembro de 2017.

Ainda que nio tenha participado do Movimento pela Base®, o
MESP passa a ser um dos mterlocutores do MEC, logo apos o golpe
cwvil-parlamentar de 2016, tendo como alvo a (con)formacao na infan-
cla que se manifesta na 3* versao da BNCC, divulgada em dezembro
de 2017. Esta trata apenas da educacao infantil ¢ do ensino fundamen-
tal, trazendo uma concepcao reducionista do desenvolvimento huma-
no, em geral, e do desenvolvimento infantil, em particular, retomando
o curriculo tecnicista que vigorou no governo empresarial-militar.

Um conjunto de exemplos tépicos sustenta essa afirmativa. (1)
em Seminario na Cimara dos Deputados em junho de 2016,
com a presenca de instincias pablicas e parceiros privados res-

% Para maiores detalhes, ver Penna (2015; 2017) e consultar httbs www.facebook.com/con-

traoescolasempartido;
professores; http://www. Detlcaooubhca com.br/pview. aSD\:’Dl BR85668

% O PNE 2014-2024 foi instituido pela Lei n°® 13.005, de 2014,
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O Movimento pela Base é composto por intelectuais coletivos como o Todos pela Educacio,
A Fundacio Lehman, a Fundagio Roberto Marinho, o Instituto Ayrton, o Instituto Natura, o
Instituto Inspirare, o Todos pela Educacio, Instituto Natura, Instituto Unibanco, entre outros,
mas também por intelectuais (singulares) organicos do capital tais como Guiomar Namo de
Mello, Claudia Costin, Maria Helena de Castro Guimaries. Para maiores detalhes, consultar
http://movimentopelabase.org.br/quem-somos
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ponsdavels pela elabora¢io da BNCC, a mesa que debateu as
Ciéncias Humanas na base foi formada em sua totalidade por
partidarios do ESP; (i) em julho de 2016, Adolfo Sachsida foi
nomeado assessor especial do MEC, posicao revista em segui-
da. O economista é um dos principais defensores do ESP; (i)
em marco de 2017, representantes da bancada evangélica liga-
dos ao ESP divulgaram a noticia de que a secretaria-executiva
do MEC “garante que i1deologia de género nao entrard na (ter-
ceira versio da) BNCC” (MACEDO, 2017, p. 521).

De fato! Conforme solicitacao do MEC, o Conselho Nacional
de Educac¢iao (CNE) nao aprovou o tema “corpo, género e sexualidade
nas tradicoes religiosas” sob o qual as escolas deveriam “discutir as dis-
tintas concepcoes de género e sexualidade segundo diferentes tradi-
coes religiosas e filosofias de vida”.

No lugar da tematica sobre sexualidade, género e religiao, en-
tra o eixo “principios e valores éticos” que estabelece como umas das
habilidades “reconhecer a coexisténcia como uma atitude ética de res-
peito a vida e a dignidade humana”.

O respeito a qualquer ser vivo e a dignidade humana encontra-
se na esséncia contraditoria da natureza ontologica do processo social,
entretanto pairam algumas questoes: de qual ética se fala, a da coexis-
téncia pacifica entre as classes sociais? Seria possivel um regime de co-
laboracao entre capital e trabalho? O que tem evidenciado o movi-
mento do processo ontologico na historica luta de classes das socieda-
des classistas?

Marx, em O I8 Brumadirio, ao analisar as ideologias e visoes de
mundo de uma determinada classe social, a pequena burguesia, e de
suas fracoes ou representantes do partido politico, afirma que a dispu-
ta entre as fracoes de classe nao ¢ travada em torno de principios, mas
sim, segundo as condicoes materiais de sua existéncia e de seus inte-
resses imediatos. A longa citacdo de Marx ¢ elucidativa a medida que
desvela a classe como o elemento que cria e forma as visoes sociais de
mundo, que sao desenvolvidas e convertidas em programa por seus
1dedlogos, os “representantes politicos e literarios” — os intelectuais.
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Sobre as diferentes formas de propriedade, sobre as condicoes
soclais de existéncia ergue-se toda uma superestrutura de im-
pressoes, de 1lusoes, de formas de pensar e de concepcoes filo-
soficas particulares. A classe inteira as cria e as forma sobre a
base de suas condi¢coes materiais e das relacoes sociais corres-
pondentes. O individuo 1solado, que as adquire através da tradi-
¢ao e da educacio, poderd imaginar que constituem os motivos
reais e o ponto de partida de sua conduta [...] Assim, como na
vida privada se diferencia o que um homem pensa e diz de si
mesmo do que ele realmente ¢ e faz, nas lutas historicas deve se
distinguir, mais ainda, as frases e fantasias dos partidos de sua
formacio real e de seus interesses reais [...] O carater peculiar
da social-democracia resume-se no fato de exigir instituicoes de-
mocratico-republicanas como meio nao de acabar com os dois
extremos, capital e trabalho assalariado, mas de enfraquecer seu
antagonismo e transforma-lo em harmonia [...] Nio se deve for-
mar a concepcio estreita de que a pequena burguesia, por prin-
cipio, visa a impor um interesse de classe egoista. Ela acredita,
pelo contrario, que as condicoes especials para sua emancipa-
¢a0 sdo as condicoes gerals sem as quais a sociedade moderna
nio pode ser salva e nem evitada a luta de classes. Nio se deve
Imaginar, tampouco, que os representantes democraticos sejam,
na realidade, todos shopkeepers (lojistas) ou defensores entusi-
astas destes ultimos. Segundo sua formacio e posi¢ao individual
podem estar longe deles como o céu da terra. O que os torna
representantes da pequena burguesia é o fato de sua mentalida-
de nao ultrapassar os limites que esta [a pequena burguesia] nio
ultrapassa na vida, sendo, conseqiientemente, impelidos, teori-
camente, para os mesmos problemas e solucoes para os quais
convergem, na pratica, o interesse material e a posicao social da
pequena burguesia. Esta é, em geral, a relacio que existe entre
representantes politicos e literdrios [e cientificos] de uma classe
e a classe que a representam (MARX, 1974, p. 45-8).

As primeiras aproximacoes do fenéomeno MESP, permite-nos
afirmar que esti em curso, no Brasil, um processo de disputa de pro-
jetos de sociedade, mas também em torno das representacoes sociais e
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da educacao sobre o papel do professor, género, corpo, sexualidade,
ciéncia e religiao.

Concordamos com Macedo (2017) quando afirma que, as pos-
siveis articulacoes entre a BNCC ai proposta e as demandas do MESP
sao preocupantes no momento. Nio temos a intencio de esgotar o de-
bate em torno das mencionadas representacoes. Pretendemos, tio so-
mente, nos limites deste artigo, fazer algumas aproximacoes do papel
do intelectual-professor, o que faremos na proxima secio.

3. O PAPEL DO INTELECTUAL: O QUE FAZER?

Com Florestan Fernandes, entendemos que para os intelectu-
ais compreenderem as circunstincias do contexto histérico em que
vive, bem como os papéis politicos constitutivos que podem desempe-
nhar, torna-se necessario ter em mente a natureza especifica desse
processo. Quanto mais eles se vincularem a realidade pela 6tica bur-
guesa-institucional (papéis de mtelectuais legitimos da academia), pela
otica de classes (papéis radicais de um setor desenraizado das classes
médias) ou pela 6tica da estabilidade da ordem (papéis desempenha-
dos como membros natos das elites culturais, ocupando posicao estra-
tégica na informaciao dos policy makers), menos entenderao o que
lhes compete fazer (FERNANDES, 1980, p. 50).

Com estas palavras, Fernandes (1980) pretende evidenciar nao
apenas a importancia do intelectual nos processos de mudanca dos
grupos e instituicoes sociais e até mesmo da totalidade social, seja ela
mudanca molecular, seja por meio de reformas e, ou, contrarrefor-
mas. Mas, sobretudo, Florestan chama a atenc¢ao para o posiciona-
mento de classe do intelectual.

A perspectiva de classe ¢ o ponto fundamental, a partir do
qual se torna possivel a apreensio da realidade. Concordo com Schaff
(2000) quando afirma:

‘Se, nas condi¢oes do capitalismo, quereis chegar ao conheci-
mento objetivo, quando estudais as realidades sociais, é-vos pre-

ciso adotar conscientemente as posicoes de classe do proletaria-
do’, de maneira nenhuma afirmamos com isso que essa via leva
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a verdade absoluta; pretendemos, apenas, que as ditas posicoes
sao um melhor ponto de partida e uma melhor perspectiva na
procura da verdade objetiva, decerto relativa, mas otimamente
mtegral, otimamente completa em relacao ao nivel de desenvol-
vimento do saber humano dado. Nio damos, portanto, a este
cientista [intelectual], nenhuma garantia; indicamos-lhe apenas
as possibilidades de éxito, asseguramos-lhe que pode deste
modo chegar a verdade, ndo absoluta, mas relativa. E € por isso
que nao lhe sugerimos considerar o conhecimento adquirido
como um ideal, como o conhecimento perfeito; precisamos
que se trata unicamente de um patamar no desenvolvimento do
saber, patamar depois do qual serd preciso transpor outro, gra-
¢as, particularmente, a consciéncia da necessidade desta marcha
de limite em limite (SCHAFF, 2000, p.243-4).

Marx, nas Teses sobre Feuerbach, chama a atenciao para esta
relacao cognitiva entre sujeito e objeto, que agem mutuamente, quan-
do afirma que “o principal defeito de todo materialismo (inclusive o
de Feuerbach)” encontra-se no fato de os materialistas apreenderem o
mundo sensivel sob a objetividade ou pela intuicio. Isto ¢, nio ha sub-
jetividade e, tampouco, sensibilidade na apreensiao da realidade pelos
materialistas nio-dialéticos.

Para compreendermos as circunstancias do atual contexto his-
térico em que vivemos, tal como observa Florestan Fernandes, torna-
se necessario estabelecer uma relacio entre sujeito (intelectual) e obje-
to (a realidade social e dinamica) dialética, mas sobretudo sensivel —
“a sensibilidade como atividade prdtica humana e sensivel” (Teses so-
bre Feuerbach: 12 e 52 Teses, in: MARX e ENGELS, 2002).

Para Gramsca (2001), todos somos filésofos, independente-
mente da atividade intelectual prépria de uma categoria profissional.
Usamos o pensamento, a linguagem, exercemos o movimento
praxico-utilitirio, cotidianamente, segundo uma concepc¢ao de mundo
e possuimos consciéncia da realidade, seja ela, uma consciéncia desa-
gregada e baseada no senso comum, no folclore, seja ela uma cons-
ciéncia critica.

Nesta perspectiva, todos os homens sio mtelectuais. Contudo
nao sao todos exercem tal papel, na medida em que a sociedade se
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complexifica e as contradi¢oes entre capital e trabalho se acirram,
torna-se necessaria a fun¢ao politico-organizativa ¢ diretiva do intelec-
tual. Gramsci destaca dois tipos fundamentais, igualmente importantes
e complementares. Um ¢é o mtelectual cosmopolita (outrora, tradicio-
nal) e, outro, o intelectual organico.

O mtelectual cosmopolita faz parte de uma seleta elite, ativa,
empreendedora, enérgica e disciplinada que transita entre o local, o
nacional e o mnternacional, aparentando, de certo modo, autonomia e
imdependéncia em relacao a classe social que representa, cumprindo,
entretanto, papel decisivo no processo de modernizacao da sociedade.
Ao viajar para o exterior, o intelectual cosmopolita assimila a cultura e
as experiéncias de paises de capitalismo central, sem perder, no entan-
to, as caracteristicas essencials de sua nacionalidade. No retorno ao
pais de origem, o intelectual cosmopolita, junto ao intelectual organi-
co, constréi estratégias de obtencao do consenso de modo a promover
as reformas ou contrarreformas no pais de origem, forcando-o a uma
marcha acelerada rumo a modernizacio e ao desenvolvimento econo-
mico de cunho capitalista.

J4 o intelectual orginico encontra-se arraigado, fundamental-
mente, ao grupo social ou a classe social com que nio apenas se
identifica, mas que, sobretudo, lhe propicia a formacio da cons-
ciéncia de classe nas dimensoes econdmica, politica e social

(GRAMSCI, 2001a; 2001Db).

A nocao ampliada de intelectual, permite apreender sua movi-
mentacdo, seja ele sujeito singular (professor, empresario, cientista,
jornalista, padre, técnico industrial, médico, engenheiro, advogado,
etc.), seja coletivo (partido, sindicato, organizacoes empresariais € gru-
pos soclals como o movimento escola sem partido), na transmissiao de
valores, na organizacio de nova cultura e novas formas de sociabilida-
de das classes sociais, do que as modificacoes na area da educacio
(curriculos, organizacio e direcao da escola/universidade, trabalho do-
cente e, sobretudo, a formac¢io de competéncias comportamentais e
atitudinais) sio cruciais para as modificacoes mais amplas da socieda-
de.
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Dai a intervencao do MESP na formulacio da terceira versao
da BNCC, mas também na organizacio e direcao do espaco-tempo es-
colar e, sobretudo, na formacao e no papel do intelectual-professor,
que vém se manifestando no processo de criminalizacio do trabalho
docente™, segundo o artigo quarto do PL n® 867/2015.

No exercicio de suas funcoes, o professor: I - nao se aproveitara
da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de coopti-los
para esta ou aquela corrente politica, 1deoldgica ou partidaria; 11
- nao favorecera nem prejudicard os alunos em razio de suas
conviccoes politicas, 1deoldgicas, morais ou religiosas, ou da fal-
ta delas; III - ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de
aula nem incitara seus alunos a participar de manifestacoes, atos
publicos e passeatas; IV - ao tratar de questoes politicas, socio-
culturais e econdmicas, apresentara aos alunos, de forma justa,
as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorren-

tes a respeito (BRASIL, 2015).

Assim como refutamos a ideia de separar o afeto do intelecto,
contestamos a concep¢ao que separa o processo de educacio das
questoes de ordem politica, por entendermos que elas sao parte da re-
alidade social (totalidade social) existente e que ela (a realidade social)
é cognoscivel. Nao se trata de promover uma identidade entre educa-
¢ao e politica e, tampouco, diluir a educacio na politica e vice-versa,
mas sim de entender com Saviani (2002) que, as condicoes de exerci-
clo da pratica educativa encontram-se na esséncia humana, enquanto
as condicoes de exercicio das praticas politicas estao no seio da socie-

32 Para se ter uma ideia da importancia do papel do intelectual-professor no processo de forma-
¢do da consciéncia critica e, conseguinte, de transformagio da sociedade, apontamos para das
manifestagoes da onda conservadora nos dias que correm. No periodo de tempo em que escre-
vemos este artigo, o Professor Luis Felipe Miguel, do Instituto de Ciéncia Politica da Universi-
dade de Brasilia, tornou publico o progtama da disciplina optativa intitulada “T'épicos especiais
em Ciéncia Politica: O golpe de 2016 e o futuro da democracia no Brasil” e acabou por defron-
tar-se com a comunicagio escrita e divulgada no dia 21 de fevereiro pelo Ministro da Educagio,
Mendonga Filho, que pretende acionar érgios de controle como a AGU (Advocacia Geral da
Unido), o TCU (Tribunal de Contas da Unifo) e o MPF (Ministério Publico Federal) para que
investiguem o suposto “crime de improbidade administrativa por parte dos responsaveis pela
criagdo da disciplina na Universidade de Brasilia (UnB) por fazer proselitismo politico e ideolé-
gico de uma corrente politica usando uma institui¢do publica de ensino.”
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dade. E realizando-se na especificidade que lhe é propria, que a edu-
cacao cumpre seu papel politico, na medida em que socializa o conhe-
cimento — ciéncia, técnica, tecnologia, cultura, ideias, conceitos, valo-
res, atitudes, habitos, simbolos.

Portanto, a ideologia do “professor neutro”, meramente con-
teudista no sentido de nao-articular a especificidade da disciplina com
as questoes gerais da sociedade, apoia as medidas do bloco no poder
pois, como ¢ sabido, ndo interessa a classe dominante que o conheci-
mento produzido socio, historica e culturalmente seja adquirido pela
classe trabalhadora e seus filhos.

Quanto mais seriamente o professor estd comprometido com
a busca da transformacio da sociedade, mais rigoroso ele deve ser,
mais conhecimento deve buscar ao mesmo tempo em que deve esti-
mular os estudantes a se prepararem politica-cientifica-cultural e tec-
nologicamente, nao so6 para o emprego ou o empreendedorismo, mas
sobretudo para questionar que o dirige e participar no processo coleti-
vo das lutas de classes em diferentes espacos da sociedade (FREIRE,
2003, p. 87).

Nio estamos falando, aqui, do professor que cumpre o papel
de mero animador ou facilitador do processo educativo como querem
as pedagogias do aprender a aprender. Ao contrario! O professor sen-
do um dos elementos classicos da escola, ¢ mediacao principal na
transmissio dos contetdos na sua relacio com o processo dinamico
da realidade. Seu ponto de partida encontra-se na pratica social e no
aluno como sujeito concreto das relacoes sociais.

Sua perspectiva pedagdgica ¢é a de que existem, na sala de aula,
duas posicoes diferenciadas, mas nao hierarquizadas — uma do profes-
sor, outra do aluno — pelo fato de o docente possuir acimulo de co-
nhecimento, nivel de compreensao maior e "experiéncia historica" na
densa e complexa totalidade social, na qual a vida familiar, mstitucio-
nal (particularmente a escolar/universitiria) e politica engendram sua
conscliéncia soclal, afetiva e moral.

Parentesco, costumes, as regras visivels e invisiveis da regulacao
social, hegemonia e deferéncia, formas simbélicas de domina-
cio e resisténcia, fé religiosa e impulsos milenaristas, maneiras,
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leis, instituicdes e ideologias - tudo o que em sua totalidade,
compreende a 'genética’ de todo processo historico - se reinem
todos num certo ponto da experiéncia humana comum

(THOMPSON, 2009, p. 234).

Dai o papel crucial do intelectual-professor na sociedade capi-
talista, em geral, e na sociedade Brasileira, em particular, pois que a
educacao escolar, segundo Frigotto (2001) tem sido produtiva na me-
dida em que é mmprodutiva. Sendo mediacio dos processos sociais,
ela tem sido alvo de disputa, sofrendo tensdes por grupos empresariais
e grupos religiosos, como o Movimento Escola sem Partido, de um
lado, e da classe trabalhadora, de outro.

Neste contexto de onda conservadora, o trabalho escolar, de
modo geral, e o intelectual-professor tém sofrido varios ataques devido
ao seu papel transformador na perspectiva da classe trabalhadora, con-
tribuindo para a transformacao da consciéncia ingénua em consciéncia
critica, como um processo permanente de formacio da classe traba-
lhadora. Até mesmo aqueles professores que mostram uma face apo-
litica e nao fazem qualquer articulacio entre contetdo especifico da
disciplina e as contradicoes da ordem vigente, contribuem para os pro-
cessos “moleculares” (GRAMSCI, 2002) de transformacao da socieda-
de, na medida em que transmitem o conhecimento sistematizado, de
determinado ramo do saber, para o conjunto de criancas, jovens e
adultos matriculados na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do texto, buscamos evidenciar a génese, nos anos
1960, e o desenvolvimento, nas décadas de 1970 e 1980, da onda con-
servadora como um fendémeno que se encontra baseado nas teses pos-
modernas de andlise da sociedade, mas também como a esséncia da
temporalidade neoliberal. Tal temporalidade de carater altamente re-
gressivo alija a classe trabalhadora do processo de debate publico que,
contemporaneamente, privatizado ocorre na esfera de organismo su-
pranacionais, sob a mediacao de ntelectuais cosmopolitas que atuam
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na arena do mediado pelo Estado stricto sensu, desde os anos de
1990.

Assim a implantacio e implementacio de politicas neoliberais
velo, cada vez mais, espoliando e explorando a classe trabalhadora,
que agora desorganizada pelo “novo trabalhismo”, se vé sem direitos
subjetivos e juridicos. Neste processo historico emergem movimentos
soclals em repostas a reorganizacio do capital, a0 mesmo tempo em
que grupos de direita fundamentalista e reacionaria se fortalecem, ma-
nifestando-se em todas as dimensoes da sociedade numa intricada re-
lacao entre Estado, politica e religiaio em um movimento de “contrar-
revoluciao permanente” (FERNANDES, 2008”).

E neste contexto que, o campo educacional passa por uma
série de contrarreformas em todos os niveis de ensino e modalidades
de educac¢ao, com o fito de se formar o cidadio produtivo, flexivel e
adaptavel as necessidades do capital. Mas, também, sofre uma série de
ataques do Movimento Escola sem Partido, criado ano de 2003, po-
rém se fortalece a partir de 2012, com o apoio de deputados federais
de extrema-direita.

Criminaliza-se, assim, o MEC dos mandatos que tinham a
frente do boco no poder o PT, mas também material de cunho educa-
tivo sobre a sexualidade, o uso de drogas ilicitas, entre outros, mas
também livros didaticos, o trabalho escolar a figura e o papel do pro-
fessor.

Na perspectiva da classe trabalhadora, buscamos analisar a 1m-
portancia do papel do intelectual (coletivo e singular) na construgio
do consenso e dire¢ao politica da classe, mas também o papel crucial
e central do professor, no espaco escolar, nao apenas na relacio cogni-
tiva-afetiva que estabelece junto aos estudantes, mas também na prati-
ca politico-pedagdgica, como agente mobilizador da transformacio so-
cial.

Temos a conviccio de que a revoluciao social nio emerge da
escola/universidade, mas por ser espaco-tempo onde as contradi¢oes
fundamentais da sociedade capitalista se manifestam, por determina-
das mediacoes, nela é possivel travar parte da luta na direcao da trans-
formacao. Nesta perspectiva, em meio aos ataques do conservadoris-
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mo, em geral, ¢ do Movimento Escola sem Partido, em particular, o
professor precisa atuar sem se deixar paralisar pelo medo.
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O DISCURSO DE DESPOLITIZACAO COMO MEIO
DE POLITIZACAO DA EDUCACAO: A ACAO
IDEOLOGICA DO MOVIMENTO ESCOLA SEM
PARTIDO’

Gbse Gurvallo

“Se os fundamentos acabaram, por que existe tanto fundamen-
talismo por ai?”

“Se a critica fosse mesmo desinteressada, porque alguém 1a per-
der tempo praticando-a?”

Terry Eagleton

INTRODUCAO

Nos tempos recentes, muito se escreveu e se falou sobre as
ideias e propostas defendidas pelo movimento Escola sem partido
(ESP). Surgido de forma soturna, em 20083, pela acao do advogado
Miguel Francisco Urbano Nagib, recebendo pouca atencao. Passou
grande parte dos anos de hegemonia do lulismo agindo nas trevas da
luta politica, até encontrar maior ressonancia de suas idelas 2 medida
que a luta pela desestabilizacio politica avancasse no governo Dilma
Roussef. Escancarado o caminho para o golpe, as acoes e ideias do
ESP ganharam notoriedade e se constituiram em uma das faces do
discurso da direita.

E nesse contexto recente que a preocupacao em entender com
criticamente o movimento se ampliou, ensejando diferentes leituras e
publicacoes. Nessas, aspectos os mais diversos foram abordados,
como o fato de ser o ESP a expressio autoritaria de uma parcela da
direita Brasileira, interessada em levar a luta politica a espacos escola-
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res por ela nao controlado. Nesse sentido, seu objetivo é controlar o
trabalho dos professores na expectativa de fragilizar sua acao politica.
Visam também imterferir no debate acerca da necessidade de se con-
trolar os espacos publicos e, assim, defendem a pseudo superioridade
presente nas formas privadas de organizacio social. Outro aspecto 1m-
portante ja discutido é a defesa que o movimento faz da necessidade
de separar formacio e contetido. Formacao seria responsabilidade da
familia, ¢ contetdo responsabilidade da escola. Nesse processo, a
andlise feita mostra como o discurso do ESP tem estruturado sua criti-
ca ao anunciado predominio 1deolégico da esquerda no debate curri-
cular e sua pretensa hegemonia nos espacos de formacao. Por fim, ou-
tros textos exploram como a critica a diversidade cultural e a denomi-
nada i1deologia de género, tornaram-se a base de sua acao politica nas
disputas pela definicio da Base Nacional Curricular Comum. Sio va-
rios e importantes textos, que na contramao do que prega o ESP, par-
tidarizam o debate, no sentido de tomar partido e posicio.

Em tempos de producao discursiva ampliada, o controle sobre
os discursos ¢ de fundamental importancia na politica da direita. Defi-
nir o que se pode falar e quem pode falar é meio para legitimar o dis-
curso que predomina. Niao ¢ um fato novo, pois em diferentes mo-
mentos da historia esse controle for crucial para a manutencao do po-
der politico pela direita. O que é novo ¢é a forma como o controle ¢é
produzido, bem como os sujeitos que atuam na linha de frente dos
processos de controle. O ESP, dada as devidas proporc¢oes, pode ser
uma das formas de expressio atualizadas desse movimento da direita,
que busca controlar o discurso e, a0 mesmo tempo, impor seu discur-
so politico.

Nesse texto nossa mntencao € situar o discurso elaborado pelo
ESP em perspectiva historica, como parte dos processos de controle
sobre os discursos elaborados pela direita. Na impossibilidade de dar
conta do processo em sua totalidade, o faremos a partir de dois mo-
mentos Importantes para a construcao da hegemonia da direita. Inici-
almente, recuperamos aspectos importantes do processo de constru-
¢ao do discurso elaborado pelo Instituto de Organizacio Racional do
Trabalho IDORT) na década de 1930, fundado na racionalidade téc-
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nica, como melo de organizacao da vida social. Na sequéncia, mostra-
mos aspectos que marcaram a construcao da acao politica do Instituto
de Pesquisa e Estudos Sociais (IPES) na década de 1960, sua acio ide-
ologica e as teses que defendeu na busca pela hegemonia da direita.
Por fim, retomamos ao ESP, analisamos algumas das teses que defen-
de e os hmites que elas expressam.

O DISCURSO TECNICO E O CONTROLE DAS IDEIAS NA
DECADA DE 1930.

Diferentemente do que defende o ESP, entendo que a histori-
cizacao dos processos sociais ¢ fundamental, pois abre a possibilidade
de entendermos a constituicao dos mecanismos de produciao e repro-
ducio da vida em todo o seu dinamismo, de forma que as relacoes so-
clais nao sejam apreendidas tao somente como engrenagem de um
processo que apresenta sua origem, constitui¢ao € maturacio como
um dado pré-estabelecido, descolado dos interesses dos atores indivi-
duais e coletivos que constituem a razao de ser do ser social.

Definir o contexto e sujeitos soclais que participam do proces-
so de constituicio da contemporaneidade capitalista nao constitur uma
acao desinteressada como afirma o ESP, pelo contrario, é uma esco-
lha datada e que responde a inquietacoes postas pelo atual estagio de
desenvolvimento das relacoes sociais capitalistas. Portanto, discutir a
acao da direita e os discursos que constrél, ajuda a entender o proces-
so de constituicao da modernidade e de qual modernidade ela almeja.

Mas esse nao ¢ um processo simples, pols permeia interesses,
classes sociais e condicoes contraditorias. Ao longo do processo de
constituicao do capitalismo a burguesia nao for uma classe social ho-
mogénea. Sendo articuladora e, ao mesmo tempo, resultante de um
processo social que é historicamente desigual ¢ combinado, carrega
consigo as marcas herdadas desse processo. Portanto, ao tratarmos das
expressoes institucionais e politicas que a formacio assume, situamos
esse processo no campo da constituicao das classes socials como uma
relacio historica. Isso nos leva a analisar o papel que essas mnstituicoes
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organicas assumem na constituicio do cotidiano e na construcao de
relacoes historicas de longa duracio.

A historia é exemplar ao mostrar, que se as experiéncias dos
mdividuos estao associadas as relacoes de producao, e sio por estas
determinadas, a constituicio da consciéncia que possuem desse pro-
€esso NAO segue a mesma razao.

Se os Interesses econdémicos imediatos das forcas direitistas ela-
boram certo sentimento de 1dentidade e de proximidade, a partir dos
quais articulam seus Interesses e suas acoes politicas, tal sentimento,
por si sO, nao materializa acoes politicas, sendo insuficiente, a partir
das experiéncias singulares, produzir consciéncia de classe capaz de
estabelecer uma relacio de complementaridade entre os interesses
singulares e coletivos. O cardter complexo e contraditoério dos proces-
sos de producao e reproducao da vida social estio presentes, com
toda sua intensidade, na constituicio da burguesia como classe social e
na disseminacio de seus interesses. Por essa razio, eles constituem
um obsticulo a formac¢ao de uma consciéncia de classe que extrapole
seus Interesses imediatos. Essa ¢ uma das razoes que ajudam a expli-
car a emergéncia de mstituicoes as mais diversas que visam disseminar
o pensamento liberal por meio de a¢oes, de intervencao social, ideolo-
gica e politica. Ao realizarem a defesa dos interesses mais imediatos da
direita, essas mstituicoes, também estio realizando acdes com objeti-
vos de natureza organica, construindo a consciéncia de classe burgue-
sa.

Os mteresses e objetivos da burguesia com a educacio sio am-
plos, podendo ser compreendidos através do movimento e das acoes
que realizam ou por meio das falas/discursos de seus representantes.
Para tanto, e a titulo de exemplificacao, utilizar-me-e1 de estudos que
buscaram compreender os interesses € 0os movimentos postos em acao
pelas elites em sua eterna necessidade de manter e consolidar seu po-
der, agindo direta ou indiretamente por meio da construcao de con-
Sensos.

Em certo periodo da historia a defesa da educacao universal,
da busca pela igualdade e laicidade constituiram-se nas diretrizes fun-
damentais do liberalismo. Dessa forma, a constituicio do sistema es-
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colar e da escola publica estatal assumiu para o pensamento liberal o
importante papel de construcio do novo homem. Essa forma de com-
preensio do homem, abstrato e sem historia, for presente em toda a
fase 1inicial de constituicio do pensamento liberal em educacio.

No Brasil, recém convertido a Republica, a educacio for alca-
da pelo mmaginario republicano “[...] a condicio de agente capaz de
transformar o individuo em cidadao produtivo e consciente de seus di-
reitos e deveres civicos, capaz, portanto, de exercer a liberdade propi-
ciada pela ciddadama” (MORAES, 1996, p.133). Em um pais marcado
pelos tracos sociais do trabalho escravo e sem um sistema publico de
ensino a promessa republicana-liberal era das mais ousadas.

O processo de formacio do homem republicano, tao forte-
mente presente nos discursos e nas reformas educacionais dos anos
miciais da Republica, articulado por meio de diferentes intelectuais e
mstituicdes que nao possufam os mesmos objetivos € nem emprega-
vam os mesmos melos de acdo, faz parte de um momento importante
de nossa historia. Esse amplo movimento teve os mais diferentes des-
dobramentos e seus personagens seguiram caminhos diferentes.

Um desses caminhos levou a fundacio do IDORT. Estudo re-
alizado por Antonacci (1993) permite identificar como o IDORT se
constituiu em um dos espacos privilegiados de construcao do pensa-
mento da direita do periodo p6s-1930. O momento de seu surgimen-
to, ou seja, a passagem dos anos 1920 para os anos 1930, ¢ marcada
pela tentativa de disseminacao das ideias de Taylor e de seus seguido-
res. No Brasil, desde a década 1920, Roberto Simonsen, um dos mais
mfluentes industriais do periodo, converteu-se em um dos maiores di-
vulgadores dos principios tayloristas. Na condicio de um dos fundado-
res do Centro das Industrias do Estado de Sio Paulo, em 1928, tor-
nou-se seu vice-presidente, € nos anos seguintes, um dos mais ativos
articuladores dos interesses, nio s6 da burguesia industrial, mas, prin-
cipalmente, do conjunto das classes dominantes.

Concebendo as relacoes sociais como relacoes orginicas e fun-
cionais a linguagem construida e disseminada pelo IDORT incorpo-
rou expressoes como corpo social, maquina administrativa, orgaos ou
membros. Sua acdo foi direcionada no sentido de que, por meio da
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acao de técnicos, nao somente o trabalho, como toda a sociedade, de-
veria ser organizado a partir de principios racionais. As tentativas de
disseminar as ideias da racionalizacio do trabalho comecaram pelas
empresas privadas, passando aos servicos publicos e ao Estado.

Os resultados alcancados pelas acoes do IDORT junto ao Es-
tado nao foram pequenos. Mesmo tendo que enfrentar as enormes re-
sisténclas surgidas em resposta as suas acoes o mnstituto reorganizou os
servicos publicos em Sio Paulo, ao mesmo tempo em que defendia e
expandia a aceitacao social de seus principios. Dessa forma, nao so-
mente teve acesso a estrutura do Estado, ganhando legiimidade com
1550, como transformou esse espaco em um instrumento para a difu-
sao de suas 1deias. Semelhante ao discurso do ESP hoje, o IDORT se
definia como despolitizado e desideologizado. Agindo por meio do
Estado reafirmou o discurso do Estado como gestor do bem comum,
transformando politicas publicas emanadas e a servico das classes do-
minantes em projetos de toda a sociedade. Fez de seu discurso politi-
co um discurso técnico. Fez do discurso técnico um instrumento para
a racionalizacio do espaco politico. A busca da Vitoria da Razao, pre-
sente na proposta original do IDORT, ganhava terreno.

O DISCURSO DESIDEOLOGIZADO E. O CONTROLE DAS
IDEIAS NA DECADA DE 1960

A ditadura empresarial-militar’ imposta no Brasil em 1964
pode ser compreendida a partir de duas situacoes complementares.
No contexto politico, a suspensao das liberdades de expressao, a cas-
sacao dos direitos politicos de varios parlamentares, a invasao de uni-
versidades com o afastamento compulsério de varios professores, a ra-
dicalizacio da repressao ao movimento estudantil e o rromper da luta
armada e a implantacio sistematica da tortura como instrumento de
combate as organizacoes da esquerda politica. No contexto economi-
co, a repressao aos trabalhadores, a inversao de capitais multinacionais
e a incorporac¢ao definitiva do pais ao capitalismo monopolista possibi-

'A respeito do uso da expressio ditadura civil militar ou ditadura empresarial-militar e suas im-
plicagbes no debate historiografico ver MELO (2014).
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litou a burguesia a imposicao de uma politica econdémica que levou ao
denominado milagre economico®.

Para as classes médias urbanas fo1 um periodo de expansio,
em grande parte possibilitada pela onda de consumismo que as bene-
ficiava. Para os trabalhadores, entretanto, nao havia nada a comemo-
rar. A manipulacao dos indices de inflacio, o controle e cerceamento
da acdo politica dos sindicatos, a destruicao pelo terror do Estado de
grande parte dos movimentos sociais 1dentificados com os trabalhado-
res, o financiamento pelos empresarios da Operacio Bandeirantes e a
autonomia total concedida aos drgaos de segurangca do Estado criou as
condicoes para que a luta politica dos trabalhadores fosse sufocada,
aprofundamento a precarizacao. Nesse contexto, diversos eventos tive-
ram importancia para a educacao.

A aciao politica ideologica do IPES, mstituicao organica da bur-
guesia, teve Intensa atuacao na instauraciao da ditadura civil-militar em
1964 e for importante na definicao das politicas educacionais que
ocorrem ao longo do periodo ditatorial.

O IPES fo1 fundado no processo de acirramento da luta politi-
ca e da desestabilizacao do governo Goulart. Segundo Dreifuss (1981),
as acoes desenvolvidas pelo mstituto e seus 1Impactos no cenario po-
litico-social do Brasil na década de 1960 constitui-se em um dos mais
completos relatos de como se deu a acao organica das elites Brasilei-
ras e transnacionais nos acontecimentos que levaram ao golpe de Esta-
do de 1964. Ao reconstruir a trajetéria desse movimento historico, o
autor mostra como o IPES surgiu com o firme proposito de se consti-

’A burguesia brasileira, que em 1964 fez a escolha por constituir-se em uma aliada-associada
menor do capital multinacional, acompanharia esse processo externando em um ptrimeiro mo-
mento seu apre¢o e comprometimento com a politica econdmica adotada. Mais a frente, a me-
dida que o processo politico-econémico criou as condi¢des para a concentracio do capital pro-
dutivo nas mios dos conglomerados multinacionais e o aumento da participa¢io do Estado na
economia, essa mesma burguesia, num movimento de reconstru¢io da memoria histérica, inici-
ard um processo de critica a politica econémica e aos rumos tomados pelo regime militar. O
aprofundamento da crise do capitalismo internacional, cujos sintomas ji eram percebidos em
fins dos anos de 1960, ganhou dimensido mundial com os acontecimentos da década de 1970,
principalmente o aumento ocorrido nos precos internacionais do petréleo. A gestio do presi-
dente Ernesto Geisel (1974-1979) foi marcada economicamente pelo acirramento dessa crise e
pelo significativo avanco da participagio do Estado no processo produtivo.
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tuir em referencial para a producao de uma doutrina que servisse de
base para as acoes da direita. Seu objetivo maior era derrubar o gover-
no de Joao Goulart e instalar uma nova ordem social.

Sua origem deriva de um grupo de empresarios paulistas e ca-
riocas. Comum ao que afirma hoje o ESP, fazem do discurso antico-
munista e da critica aos sindicatos, as organizacoes € movimentos socl-
ais a base para disseminar suas teses. O IPES for fundado em 29 de
novembro de 1961, com amplo apoio dos meios de comunica¢io mo-
nopolistas, de intelectuais de direita criticos do governo Goulart e seto-
res da Igreja Catolica. O objetivo era retirar do trabalhismo o controle
sobre o Estado. Segundo José Paulo Netto o IPES “nao for uma enti-
dade episodica, construida somente para desestabilizar o governo Jan-
go [...] constitui, de fato, o centro estratégico de formulacio e interven-
¢ao politica do empresariado Brasileiro” (NETTO, 2014, p. 51).

Atuando como centro articulador da a¢iao politica da direita no
enfrentamento com o governo Goulart o IPES disseminou seu pensa-
mento por meio dos instrumentos possivels a época como documen-
tos, relatorios de conjuntura politico-econémica, mantendo estreitos
vinculos com os meios de comunica¢ao. O ESP, hoje dispoe de meca-
nismos de comunicacio muito mais rapidos e de alcance maior.

Essa era sua expressao legal e publica. Mas o IPES atuava tam-
bém nas sombras, conspirava e participava da articulacao que em pro-
cesso acelerado tinha como objetivo o golpe contra o governo Jango.
Embora a ampliagao de suas atividades tenha alargado sua diversidade
1deologica, 1sso nao mmpediu que as acoes do IPES seguissem uma
solida direcao em busca de seus propositos. Na década de 1960,
como em outros momentos da historia Brasileira, as for¢as conserva-
doras definiram seus objetivos comuns e agiram de forma organica.
Esse afinamento no plano da acao permitiu que, desde sua fundacio,
a face publica mostrasse uma organizacio de “[...] respeitivers homens
de negocio e mtelectuais, com um numero de técnicos de destaque,
que advogavam participacao nos acontecimentos politicos e soclais e
que apolavam a reforma moderada das instituicoes politicas e econo-
micas existentes”. (DREIFUSS, 1981, p. 164).
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O documento de apresentacao do IPES, intitulado A respon-
sabilidade democritica do empresdrio, foi amplamente distribuido
com o objetivo de conquistar simpatizantes. O IPES fo1 apresentado a
sociedade Brasileira como uma “agremiacio apartidiaria com objetos
essencialmente educacionais e civicos”, orientado por “dirigentes de
empresas e profissionais liberais que participam com convic¢ao demo-
cratica, como patriotas € nao como representantes de alguma classe,
ou de interesses privados”. Estes profissionais deveriam “analisar e
contribuir para a solucao dos problemas sociais que surgem constante-
mente na vida Brasileira”. Para tanto, a direcao do IPES contava com
“[...] a colaboracao de professores universitarios, técnicos e peritos,
que, de acordo com seus postulados” estartam “dispostos a trabalhar
no estudo e na adequacao dos problemas nacionais”. A preocupacao
micial era apresentar o IPES para a sociedade “como uma organiza-
¢ao educacional, que fazia doacoes para reduzir o analfabetismo das
criangas pobres - e como um centro de discussoes académicas”.

O IPES articulou diversas acoes e contribui de forma decisiva
para o golpe de 1964. No contexto pos-golpe varios de seus membros
ocuparam cargos no governo e ajudaram na elaboracio da normatiza-
¢ao do regime. Mas o instituto ndo deixou de estar presente no espaco
da luta ideolégica no terreno da sociedade civil. E no contexto do acir-
ramento das lutas sociais na segunda metade da década de 1960, da
radicalizacio do movimento estudantil, dos debates provocados pela
reforma Universitaria que o IPES organiza em 1968, em parceria com
a PUC do Rio de Janeiro, o Simpdésio A educagio que nos convém.

O simposio reuniu intelectuais, militares, ministros de Estado
além de varios empresarios. Comum a todos os participantes era o
fato de possuirem a época, ou em momentos anteriores ao sSimposio,
algum vinculo ou interesse com a educacio. Organizado a partir de
dez eixos temaiticos e encerrado com uma conferéncia final que pro-
curou sintetizar os objetivos maiores do encontro, o simposio é uma
mostra de quais eram as preocupacoes € os interesses que nutriam se-
tores da direita Brasileira. Percorre todas as exposicoes um sentimen-
to de incomodo com a dimensao assumida pelo movimento estudantil
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de 1968%. Da mesma forma, ha nos relatos e em algumas falas certo
sentimento de dubiedade quanto aos caminhos a serem seguidos ¢ o
encaminhamento a ser dado para a situacao.

Na conferéncia realizada pelo representante da PUC do Rio
de Janeiro encontramos sinais de inquietacao e discordia, principal-
mente em relacao aos possivels encaminhamentos anunciados a época
para a conten¢ao do movimento estudantil, feitos por altas autoridades
do governo, notadamente pelo Ministro da Justica Gama e Silva. Para
o representante da PUC a formula para esvaziar o potencial revolucio-
nario dos estudantes era simples: “Facamos os estudantes estudar mes-
mo, e com isto haveremos de esvaziar o potencial revolucionario”.
(D’AVILLA, 1969, p. 1)

A formula para esvaziar o potencial revoluciondrio fol encon-
trada pelas classes dominantes com a edi¢ao do Al-5, em dezembro
de 1968, e com o Decreto-le1 477, de fevereiro de 1969. O Ministro
da Justica da ditadura declarava em alto e bom som que "estudantes
tem que estudar' e que "nao podem fazer baderna'. Esta fo1 a forma
encontrada pelo regime para conter o movimento dos estudantes. A
censura prévia, somada ao clima de terror e de mtimidacio que pas-
sou a ter base legal com o Al-5, e que foi utihizado mclusive contra
membros do clero, com certeza calou muitas vozes ou somente permi-
tiu que estas se manifestassem em recintos fechados. A longa noite de
perseguicao e 6dio estava apenas comecando e seus efeitos seriam
dramaticamente lamentados por toda uma geracao.

Entre debates acerca de como deveria ser a estrutura do ensi-
no no pais, suas fontes de financiamento e seus objetivos, algumas fa-
las se caracterizaram por expressarem o posicionamento politico da
direita. Ao relatar quais seriam os objetivos da educacio nacional, um
dos conferencistas demonstra que suas preocupacodes estavam para
além do encaminhamento e das solucoes a serem dadas ao movimen-
to estudantil. Para ele, “a educa¢ao preocupar-se em criar dirigentes

* Ja em junho de 1968 foi realizada uma reunido do conselho diretor do IPES, ocasiio em que
Candido Guinle de Paula Machado, que estivera em Paris durante as jornadas de maio e acom-
panhara de perto o movimento estudantil francés, fez uma exposicao da situagio e das perspec-
tivas do movimento, mostrando toda a preocupagio que tal situagio causava no Instituto.
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politicos e empresariais dotados de visao global e aptos a sentirem as
tendéncias das modificacoes sociais, e a mensurar a forca relativa das
variaveis que as produzem.” (NASCIMENTO SILVA, 1969, p. 160)

Essa forma de compreender o papel da educacao é expressio
de uma andlise que até defende a educacio das massas, mas sem abrir
maio da formacio de quadros para as elites, ou seja, entende o proces-
so educativo para além da questio técnica, pois, sem deixar de menci-
onar a necessidade de uma boa formacio técnica e profissional, as en-
quadra no contexto de uma determinada forma de entender e fazer
politica educacional.

Outro destaque no seminario ¢ a fala de Roberto Campos. En-
carregado de fazer uma conferéncia sobre o tema Educacio e Desen-
volvimento Economico, transforma sua fala em uma defesa da forma-
¢ao de capital humano pelo sistema escolar, como elemento necessa-
rio para criar as condi¢oes de desenvolvimento econéomico do pais.
Afirma que “[...] pensar que o Brasil serd fatalmente um pais grande,
simplesmente porque € fisicamente grande [...] é algo 1lusério” (CAM-
POS, 1969, p. 74). critica a universidade por sua escolha em “favor da
cultura, e uma subestimacao tola, da praticabilidade ou da ‘praxis’ cog-
nitiva”.

A conferéncia Vinculagciao da Universidade e da Empresa, pro-
ferida por Theophilo de Azeredo Santos’, expressou de forma direta
criticas a organizacao da Universidade Brasileira, bem como apresen-
tou o modelo de umversidade defendido pelos empresarios no simpo6-
sio. Em sua fala, procurou questionar e apontar problemas nos méto-
dos de ensino utilizados no ensino superior, no curriculo e no calen-
dario escolar. Para ele, [...] embora muitas vezes nao seja agradavel
menciona-la, ¢ que as Universidades Brasileiras estio ainda eivadas de
ensino tipicamente medieval, académico, coimbriao, retorico, excessi-

vamente doutrinario. (SANTOS, 1969, p. 151)

*J4 em junho de 1968 foi realizada uma reuniio do conselho diretor do IPES, ocasido em que
Candido Guinle de Paula Machado, que estivera em Paris durante as jornadas de maio e acom-
panhara de perto o movimento estudantil francés, fez uma exposigio da situagio e das perspec-
tivas do movimento, mostrando toda a preocupagio que tal situagio causava no Instituto.
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Essa forma de criticar a Universidade Brasileira esteve presente em
quase todas as falas do simposio. Era quase consenso entre os debate-
dores e conferencistas a auséncia de uma maior praticidade e aplicabi-
lidade dos estudos em detrimento de uma formacio acentuadamente
tedrica. Essa, segundo o conferencista em questio, era uma das causas
do movimento e da revolta dos estudantes Brasileiros. Segundo ele,
[...] porque o excesso de doutrina, de ensinamentos teéricos nao tem
um contrapeso com os ensinamentos praticos.

Seguindo uma linha de analise que questiona o modelo de uni-
versidade da época, incorpora a sua critica a auséncia de politicas pu-
blicas que propiciassem maior proximidade entre a universidade e a
empresa. Chamando a atencao reiteradas vezes para o fato de que tal
procedimento, ao impedir a maior proximidade entre os estudantes e
as atividades desenvolvidas nas empresas, possibilitou nio somente
um despreparo profissional, como também esse afastamento impediu
que os estudantes tivessem maior contato com o mundo da iniciativa
privada. Ao desconhecerem tal realidade e por nao compreenderem
seus objetivos, os estudantes nao tiveram condicoes de assimilar a fun-
¢ao social da empresa, passando a incorporar acriticamente o proble-
ma dos excedentes e a situacao politica do pais. Eis, para o conferen-
cista, a razao da existéncia de uma situacao de mtensa mobilizacao e
agitacao politica no meio estudantil nos anos de 1968.

Defende a ideia de que sejam adotados certos critérios, para
que o relacionamento entre industria e universidade possa obter os re-
sultados esperados. A contratacao dos melhores alunos, aqueles com
capacidade intelectual comprovada, seria um critério, mas nao o uni-
co. Era necessario que o candidato comprovasse ser um aluno que
efetivamente frequentasse o curso e a universidade, pois, segundo o
conferencista, “ha grande margem de alunos que nao frequentam as
universidades e somente li estio por interesses politicos, “deslocado
para atividades sobre as quais ele nio deveria estar consagrado”. Dessa
forma, ¢ em sintonia com o ministro da Educacao da época, afirma
que “estudante ¢ para estudar e ndo para fazer movimentos alhelos ao
seu préprio interesse”.
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Em linhas gerais, a exposicao do banqueiro-professor demons-
tra que a preocupacio com os encaminhamentos a serem dados as re-
lacoes entre universidade e empresas no Brasil, deveria necessaria-
mente comecar por um trabalho de esclarecimento acerca dos benefi-
clos trazidos pela miciativa privada para o desenvolvimento econémi-
co do pais. Em sua fala ha também uma singela critica ao avanco do
Estado, que estava por meio da excessiva regulamentac¢io, organizacao
da producio, do controle das principais fontes de financiamento para
o mvestimento privado, da criacao de agéncias de regulamentacao etc.,
avancando sobre espacos que deveriam ser da livre empresa. Afirma
que a inexisténcia de uma cultura em defesa do empresariado e da
empresa criou as condi¢coes para a radicalizacaio do movimento estu-
dantil e a cooptagio de varios de seus lideres por parte das organiza-
¢oes da esquerda politica.

O simposio de 1968 reforcou o cardater do IPES como uma
mstituicao organica da direita, como demonstrado pelas preocupacoes
presentes na fala final da conferéncia de Theophilo de Azeredo San-
tos. O objetivo do simposio era “fornecer um subsidio as instituicoes e
autoridades” em busca de “solu¢oes para a educacio Brasileira” por
meio de sugestao de “medidas a serem adotadas, dentro de uma visao
prospectiva a ser assumida, em face desse magno problema” (IPES,
1969, p. 205).

Procuramos mostrar acima, por meio de dois exemplos data-
dos, como ao longo do tempo a direita tem agido no sentido de cons-
truir o discurso hegemonico, pautar o debate e impor sua agenda. O
que o ESP tenta fazer na conjuntura atual nao ¢ novidade, embora as
formas como o faz o sejam.

O CONTROLE DO DISCURSO E DAS IDEIAS NA PERSPEC-
TIVA DO ESP

Nosso objetivo ao analisar o discurso do ESP’ ¢ mostrar que
ele representa aspectos do que o IDORT e o IPES representaram em

> As referéncias feitas no texto s posicoes ¢ ideias defendidas pelo ESP foram extraidas da

pagina que o movimento disponibiliza na internet, no endereco: <https://www.programaesco-
lasempartido.org/>. A consulta que fizemos foi feita em 20 de dezembro de 2017.
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nossa historia para a direita. Atualmente, é parte do movimento politi-
co que a direita realiza em sua busca para consolidar o golpe de 2016.
Opera no plano politico no campo das disputas pela hegemonia do
discurso que a direita trava e que se manifesta na critica aos processos
de regulacio estatal dos processos educacionais, especificamente curri-
cular, na imposicao de uma fratura entre formacao e escolarizacio, no
ataque aos movimentos soclals que atuam na construcio de politicas
de 1dentidade, género, émicas, raciais e sexuais. Como tem sido co-
mum ao longo do tempo, a a¢ao da direita incorpora a defesa da fami-
lia, embora nao especifique de qual familia esteja falando.

Aspecto central a mencionar ¢ o fato de que a acao politica
mais articulada e que mais atencao desperta no ESP ¢ sua itencao de
estabelecer regras sobre o curriculo e a acao do professor. Em sintese,
o que se pretende é definir o que pode e o que nao pode ser dito pelo
professor em suas aulas. Acao essa centrada na educacio basica, por
melio de um projeto de lei, de autoria do senador do Espirito Santo,
Magno Malta, que no momento em que escrevo, teve sua tramitacio
estrategicamente suspensa. No geral, visa mnstituir mudancas na Le1 de
Diretrizes e Bases da educacao de 1996, impondo restri¢oes e limites
ao trabalho do professor. Educacao basica que concentra cerca de 2
milhoes de professores distribuidos entre a educacio fantil, o ensino
fundamental e médio. Por que sua acio é tao incisiva sobre a educa-
¢ao basica? Por que a preocupacao em controlar o trabalho de mi-
lhoes de trabalhadores? O argumento veiculado é o de que a escola
publica estatal no Brasil foi tomada pelos partidos de esquerda, que a
utilizam como meio de transmissio de suas idelas e, assim, tornaram-
se a escola de um partido, o partido da esquerda.

O problema que o ESP enfrenta aqui é o mesmo que aqueles
que somente transitam pelo campo das 1deias, eles desconsideram a
realidade. Imaginar que professores tem o poder de moldar as mentes
dos jovens, como se esses estivessem sujeltos unicamente a discursos
que ocorrem nas escolas, ¢ desconsiderar que o processo social de
producao das ideias ¢ amplamente controlado, nao pelas escolas e
seus professores, mas pelos meilos de comunicacao possibilitados pe-
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las diferentes midias, bem como pelo poder atrativo da industria do
entretenimento.

Seria um erro primario do ESP se essa fosse a intenc¢ao final,
mas nesse caso, ela pode ser outra. Em um momento que o discurso
amplo do capital afirma ser necessario a contenciao dos gastos publi-
cos, em nome da famigerada busca do equilibrio fiscal, atacar politica-
mente e tentar interferir no controle da acao politica de segmento 1m-
portante de trabalhadores do setor publico faz sentido. Mecanismos
de controle e diminuicao do gasto publico atingem diretamente os tra-
balhadores da educacao, que precisam ser contidos e restringidos em
sua capacidade de luta politica. Atacar os professores e as escolas
como espacos de doutrinacio e de disseminagao de 1deologias de gé-
nero, como o faz o ESP, o habilita perante parcela da sociedade como
mterlocutor de seus interesses e o legitima na defesa da acao restritiva
que preconiza nas escolas.

A acao politica do ESP, ao tentar controlar os professores, pro-
cura também controlar os mecanismos de representacio dos trabalha-
dores, os sindicatos. Como o faz? Seus interlocutores, além dos espa-
¢os de divulgacio nas redes e midias privadas, tém ocupado espacos
na midia publica. Uma estratégia comum em sua acao ¢ a de sempre
levantarem a questio: quem sao os criticos do ESP ou quem a ele se
opoe? A resposta pronta é a de que os sindicatos de professores e os
movimentos sociais de 1dentidades sao seus unicos criticos. Buscam
assim o controle sobre o que falam os professores e também sobre
suas organizacoes politicas, em ambos os casos procurando fragiliza-
las e desqualifica-las no debate publico, contribuindo para que o dis-
curso de desmonte do orcamento publico da educacio seja mais pala-
tavel.

Merece também ser observado o fato de que a acdo politica do
ESP tem como alvo uma parcela significativa da populaciao. A educa-
¢ao basica no Brasil possui cerca de oito milhoes de criancas somente
na educacio infantil, vinte e oito milhoes de alunos no ensino funda-
mental e cerca de oito milhoes no ensino médio. Como atuar nesse
espaco e fazer suas ideias circularem? Seria necessaria uma acao de
proporcoes gigantescas e de dificil execucao. Assim, na impossibilida-
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de de disputar ideologicamente o espaco escolar com os professores e
de disseminar sua doutrina, que segundo o ESP sio todos de esquer-
da, o movimento ataca esses professores, objetivando desqualifici-los,
diminuir a importancia do trabalho que realizam e desvaloriza-los so-
cialmente.

Chama atencio, também, o fato de que os articuladores do
ESP, e seus defensores publicos, nio se preocuparem com as causas e
problemas que afetam a educacao publica no Brasil. Nao se discute a
estrutura das escolas e as condicoes de trabalho dos professores. Nao
se discute a enorme dificuldade apresentada pelos alunos no dominio
de conhecimentos basicos, especificamente da leitura e da escrita. Nao
se discute as condi¢oes de vida desses alunos e as dificuldades que en-
frentam para permanecerem na escola. Naos se discute o salario dos
professores, sua carreira ¢ muito menos as dificuldades que enfrenta
em sua formacao. Assim, se o ESP estd preocupado com os rumos da
educacao escolar brasileira, com as dificuldades enfrentadas pelos alu-
nos o ESP deveria considerar outras questoes em sua critica.

Quando centramos nossa atencao no discurso que o ESP pro-
duz e sua mtencio de controlar ideologicamente a escola chama a
atencio o seguinte fato. Estaria a escola publica brasileira controlada
por 1delas disseminadas pela esquerda politica? O que a historia nos
mostra nao sao professores questionando valores ou ideias que defen-
dem o que esta estabelecido socialmente. Nao tem sido essa a acao
dos professores e das escolas. Pelo contrario, a educacao escolar tem
contribuido mais com a disseminacio de valores que reproduzem
1delas dominantes, do que 1deias que os contestam. O discurso da me-
ritocracia é mais disseminado nas escolas, de forma as vezes ingénua,
do que qualquer andlise critica acerca das formas desiguais com que,
no capitalismo, os processos de apropriacio do conhecimento se dio,
legiimando o mérito de alguns em detrimento do fracasso de muitos.
Dessa forma, o papel da escola nao tem sido o de disseminar a logica
da solidariedade e da igualdade, pelo contririo, a escola tem sido
aquela que, em uma sociedade que naturaliza a desigualdade, encon-
tra os melhores alunos, os reconhece e legitima socialmente.
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Outro aspecto acerca do curriculo que nao é mencionado pelo
ESP ¢ de que os conteudos que os professores devem transmitir a
seus alunos devem estar articulados com o projeto politico pedagogico
da escola. Dessa forma, o que deve ser ensinado precisa ser discutido
no momento de elaboracao desse projeto. Como elaborar esse projeto
sem que diferentes concepcoes de formacao, que os professores pos-
suem, se manifestem? Nio seria esse 0 momento em que a propalada
tese do ESP, de que a escola deve contemplar diferentes interpreta-
¢oes sobre os processos sociais, se manifestasse? Que as diferentes
concepcoes sobre a vida aflorassem, fossem discutidas e produzissem
consensos possivels sobre o que deve ser ensinado? Por que o ESP
nao toma como sua bandeira a defesa de que os curriculos escolares
deva ser objeto de amplo debate social? Niao podemos exigir da direi-
ta que ela nao seja de direita, pois 1sso exigiria o que ela nao pode fa-
zer, ou seja, “[...] captar a forma de uma totalidade exige um raciocinio
rigoroso e cansativo, o que vem a ser uma das razoes por que aqueles
que nio tem necessidade de fazé-lo venham a se maravilhar com a

ambiguidade e a indeterminacao.” (EAGLETON, 1998, p. 21)
ALGUMAS PALAVRAS FINAIS

Podemos ser condescendentes com o ESP ¢ afirmar que seus
articuladores partem de uma premissa correta, a de que a escola deve
contemplar a diversidade teorica e 1deoldgica, mas chegam a uma con-
clusao falsa, a de que os professores e as escolas sao espacos de dou-
trinacio ocupados pela esquerda. E uma conclusio equivocada e falsa,
propria de quem nao conhece o cotidiano das escolas, os jovens que
nelas estudam e muito menos os professores e diretores que nelas tra-
balham. Podemos também lembrar aos homens puros do ESP sua
preocupacio com a ideologia marxista é exagerada, pois intelectuais
responsavels pela constru¢ao recente do pensamento conservador no
Brasil, como Golbery do Couto e Silva, Jarbas Vasconcelos e Delfim
Netto, figuras de proa durante a ditadura militar, foram leitores de
Marx e dos marxistas, pois entendiam a importancia desses para a sua
luta politica.
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Devemos, também, lembrar ao ESP que a boa critica comeca
com a leitura sistematica e a compreensiao das ideias que se deseja
criticar. Se lessem um pouco de Marx poderiam descobrir como a
constru¢ao da andlise e critica que fez foi tributaria do pensamento de
seu tempo. Que Friedrich Hegel e a economia politica classica de
Adam Smith e David Ricardo foram fundamentais na elabora¢ao da
critica feita por Marx ao capital.

O Brasil ja teve pensadores de direita, que foram leitores criti-
cos do pensamento da esquerda do porte de José Guilherme Alves
Melchior. Hoje, os expoentes da critica sao o 1dealizador do ESP, Mi-
guel Nagib e o senador Magno Malta. Nao ¢ pequena a diferenca.

Nao esperamos que o ESP seja a atualizacao historica de movi-
mentos da direita como os idealizados pelo IDORT e IPES. Talvez
estejamos cobrando dos articuladores e 1dedlogos do ESP o que eles
nao tém a oferecer. Nao que esperamos deles a clareza e a perspectiva
historica que estiveram presentes, em outros tempos, em articuladores
como Roberto Simonsen e Roberto Campos. Esses, nio somente fo-
ram conhecedores do debate 1deoldgico, como personagens importan-
tes no debate 1deoldgico travado pela direita.

Na pratica, o que o ESP representa ¢ a cultura da vigilancia e
do controle sobre o que ¢ dito, uma perspectiva de politica em que
seus agentes sejam os alunos transformados em alcaguetes e dedodu-
ros, fiscais do bom comportamento e da boa moral e que comuni-
quem a seus pais qualquer acdo subversiva dos professores. A esses
restaria somente a mordaca ou o império da lel. Seu discurso tem um
alcance maior do eu sua representacio. Como parte do pensamento
que a direita produz, o ESP ¢ sua expressio mais caricata. Na expres-
sao de Leandro Karnal, nao passa de uma grande bobagem, produzi-
da por 1ignorantes no debate 1deologico e que tentam impor sua con-
cepcao de mundo por meio do cerceamento do trabalho do professor.

Penso que uma boa maneira de encerrar esse texto ¢ tomar a
provocacao que lhe da titulo, expressa por Terry Eagleton em seu
classico texto, As ilusées do pos-modernismo, de 1998. Nesse texto,
uma acalorada e provocativa critica aos fundamentos do pensamento
pos-moderno, o autor nos ajuda a ilustrar o momento em que vivemos
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e explorar suas contradicoes. Momento e contradicoes em que vice-
Jam uma série de discursos, que se anunciam como portadores de ver-
dades eternas, desideologizadas, despolitizadas e desistoricizadas. Nes-
se sentido o ESP é mais uma das expressoes contemporaneas do irra-
cionalismo e de sua face populista.

As formas e faces com que a direita procura demarcar o terre-
no do debate educacional e impor sua forma de compreender o mun-
do, sdao processos que fazem parte da histéria da educacio Brasileira.

O ESP pode até nao ter o charme e a grife que caracterizam
outras expressoes politicas do irracionalismo contemporaneo, cultua-
das em espacos académicos os mais diversos e portadoras de discursos
mais sofisticados. Pelo contrario, o que caracteriza o ESP é o discurso
simples, direto e desprovido de argumentacio filosofica. Sua busca é
simples e objetiva, a escola nao deve ser espaco para manifestacao e
expressao de posicoes politicas. Nesses termos, a escola deve ser um
espaco desideologizado, despolitizado e desistoricizado. A simplicida-
de e objetividade com que expressa seus fundamentos, constitul o pe-
rigo que representa e abre caminho para seu fundamentalismo.

Mas esse perigo nao ¢ novo, nem nédito, como o mostram as

acoes do IDORT e do IPES.
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ESCOLA SEM PARTIDO: A INQUISICAO DA
EDUCACAO NO BRASILS

oo dos (Reis Oilva ~iinior
verton € &, CStargoni

Nas sociedades de organizacao democritica, a luta pelo poder e
pela preservacio ou transformacio da ordem social pressupoe a
inclusio no nivel intelectual médio, de conhecimentos que pro-
porcionem alguma espécie de previsio sobre o curso futuro dos
Pprocessos soclais.

Florestan Fernandes

O ser humano em sua trajetéria de existéncla vive mimeros
momentos, em maioria, sucumbindo-se a uma vida alienada, operaci-
onalizada, escravizada e sem esclarecimento. Como nos tempos som-
brios da 1dade média, milhares de mentes padeceram no sacrificio
quotidiano sem refutar a configuracio que viviam, porque nem alfabe-
tizados foram, logo nio acessavam os textos de sua época - nem obras
da filosofia, muito menos os testamentos biblicos, estes que, foram ba-
ses por centenas de anos para o regramento social e de comportamen-
to das pessoas naquela era. Entao como as sociedades se transforma-
ram, o mundo se transformou? Segundo o filosofo Immanuel Kant
(1985), os homens passam a pensar por si mesmos quando rejeitam o
dominio dos poucos que os controlam. Nessa logica, o pensamento
critico nasce da indagacio e indignacio, agregando-se com a profusao
de niveis de conhecimento, por revolucao, liberdade e emancipacio.

No ambito da educacio, pela otica da sintese do processo his-
torico milenar, a reflexao é causa e consequéncia do pensamento criti-
co de si e da realidade, é consequéncia do contato com os conheci-
mentos, € o raciocinio construido no sujeito gera a estranheza deste

"DOI - 10.29388/ 978-85-53111-27-5-0-.69-98
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ser mediante a realidade que o cerca. As percepcoes e os questiona-
mentos avigorados pelo transcurso intelectual da humanidade sao efei-
tos das mudancas na evolucio do homem e a educacio, no entendi-
mento contemporaneo, € resultado da Paidéia helenistica, da educa-
cao estatal de Esparta, do magistério socratico, do realismo educativo
de Anstoteles, da educacio romana, do cristianismo e a escolastica
medieval, do renascimento e humanismo com a nova pedagogia, da
reforma protestante de Lutero, da criacio das universidades ha mais
de mil anos, da pedagogia de Comenius, a reforma pombalina, da re-
volucao mdustrial com a educacao para o trabalho, a escola nova etc.

Nesta perspectiva historica, a educacao se revela no cerne dos
movimentos culturais, sociais e politicos, por meio dela é propagada a
sapiéncia da humanidade, porém por interesses antigos das minorias,
a fim de manter a autoridade sobre os povos, muitos conflitos ocorre-
ram por meio do desejo de populacoes por igualdade, ora por razoes
de sobrevivéncia, ora por razoes de trabalho. A escola, nessa conjuntu-
ra, em decorréncia dos desdobramentos histéricos, for configurada pe-
los interesses e tendéncia de cada século e tem como sequela na mo-
dernidade a sua proposicao inclinada para o sistema econémico em vi-
géncila, o capitalismo.

A escolarizacdo que outrora era destinada apenas a burguesia,
democratizou-se e chegou a todos os nivels socials, mas desigualmen-
te, e, apesar do discurso de que a escola funciona em beneficio da
aprendizagem do aluno e no desenvolvimento da criticidade deste su-
jeito, a educacao, por exemplo, no Brasil, tem dificuldade para aten-
der tais objetivos, além de ser submetido a constantes intervencoes em
seus rumos. Saviani (2007, p. 159), destaca que a escola passa por um
processo de universalizacio, socializando os individuos para a convi-
véncia da sociedade moderna, familiarizando-se com os codigos, a fim
de se integrarem capacitados no processo produtivo.

Em entrevista' para o portal Carta Educacio, Nora Krawczyk
(2014) comenta que:

'KRAWCZYK, N. Educagio sob a légica do mercado. Carta Educagio, 2014. Disponivel
:/ /www.cartaeducacao.com.br/entrevistas /sob-a-logica-do-mercado> Acesso em: 26 de

nov. 2017.
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A escola virou, nos ultimos 20 anos, um novo nicho de merca-
do. Com o desenvolvimento do capitalismo foram se esgotando
determinados espacos de lucratividade e é uma dindmica pro-
pria dele gerar novos espacos de producio de lucro. Um dos
espacos ¢ o mercado educacional. A educacio passou a ser um
bom negocio porque € algo que todo mundo deseja. Fu nao es-
tou negando a importancia da educa¢io como um direito de
toda a sociedade, mas diante do sistema educacional que € anti-
democritico, que nio acolhe o conjunto das demandas implici-
tas e explicitas dos jovens, vio se criando outros mecanismos
para responder a essas demandas. E isso vira um espaco muito
interessante para gerar lucratividade. (KRAWCZYK, 2014).

Isto revela a tendéncia contemporinea em mercantilizar a es-
cola. E a busca da formacio dos estudantes para serem agentes econo-
micos e nao dividuos criticos que pensem e lidem sobre transforma-
¢oes em conveniéncia salubre a sociedade.

A GANA PELO TRABALHO PEDAGOGICO

Ao escrever sobre educacao deve-se destacar um dos seus
principais atores envolvidos neste eixo, o educador. Este profissional
pagou com o tempo de sua vida a progressio de seu conhecimento,
leu livros, artigos, escreveu, concatenou estas praticas a sua sabedoria,
estagiou, aprendeu e se formou. Foi lecionar. Fez e faz da sala de aula
um espaco de exploracio de sabedorias, lapidando a aprendizagem da
condi¢ao humana de cada aluno. Promove o debate, media os confli-
tos e coloca seus educandos em reflexdo, com base na materialidade
da existéncia humana, no ensaio da meditacao, da argumentacao e da
razao. Ele educa e escolariza. Emancipa e transforma realidades, mas
todo este trabalho pedagogico pode ser censurado e monitorado a fim
de nao propagar novos agentes intelectuais.

Interrompido por causa de referenciais teéricos que fomentam
a lucidez e a critica, este recurso de emancipacao gerou a insatisfacao
de muitos que preferem cidadaos formados para o pragmatismo do
cotidiano, ndo sio questionadores de suas realidades, lacaios obedien-
tes - esta ¢ a intencdo factual do projeto Escola Sem Partido, um pla-
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no reacionario, cabalistico do século XXI, num pais que tem como
conquista recente a democratizacao de suas universidades federais e se
fere diarlamente com corrupcoes e sucateamento da educacao e da
ciéncia. E o movimento com a intencio de ceifar o exercicio pedagogi-
co.

Influenciados por planos de dentncias e censuras estaduni-
denses?, pais e responsaveis de estudantes no Rio de Janeiro se mobili-
zaram na primeira metade da década de 2000, contra a doutrinacao
1deoldgica, discurso que, apontado por eles, os professores promoveri-
am 1deologias especificas no modo de pensar dos seus filhos. Foi
quando o advogado Miguel Nagib criou um movimento politico base-
ado em seus ideais’, no formato de tripé organizacional empresarial,
culminando no programa Escola Sem Partido. Apés uma década de
discussoes e fortalecimento deste plano, apoiado por politicos da linha
conservadora e cristd, o programa Escola Sem Partido for levado ao
senado pelo pastor evangélico e senador Magno Malta (PR-ES), apre-
sentado em junho 2016 com a ementa de incluir entre as diretrizes e
bases da educacio nacional, de que trata a Lei n® 9.394, de 20 de de-
zembro de 1996, tornando-se entio o projeto de lel do senado n® 193,
de 2016.

Com o programa Escola Sem Partido transformado em proje-
to de Lei, as discussdes acerca do tema se propalaram por todo Brasil.
Influenciados por grupos* tendenciosos com parceria de politicos da
pauta conversadora de direita, emergiu na sociedade Brasileira o em-
bate, a voraz critica pelo trabalho do professor, fato que se intensificou
nas redes sociais por meio de sofismos e mmformacoes manipuladas
publicadas nas paginas dos grupos de apoio do ESP, despertando a

’No Indoctrination.org (desativado) e Campus Watch, ambos de 2002. Projetos que ofereciam
féruns on-line para que os alunos publiquem avisos sobre professores que tentavam doutrinar
os alunos para uma maneira especifica de pensar.

Sobre o No Indoctrination,
<https://www.bohemian.com/northbay/noindoctrinationorg/Content?oid=2178716>

Sobre Campus Watch, <http://www.campus-watch.org/article/id /377>

*Conceito do propdsito empresarial: missio, visdo e valores.

‘Disponivel em:

<https:/ /brasil.elpais.com/brasil /2017/09/26/politica/1506459691 598049.html> Acesso em
15 dez 2017.
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falsa ira nas pessoas sobre a realidade pedagdgica in loco. Estas acoes
culminaram no efeito domind, imagens com estatisticas sem fontes
compartilhadas milhares de vezes por cidadiaos que nao questionavam
a veracidade dos dados, e quando contestados, as paginas dos movi-
mentos e dos politicos, nao respondiam a respeito da origem dos nu-
meros. Este cendrio é incessante no quotidiano dos Brasileiros, que
sao contaminados diartamente por epidémicas mverdades, sobretudo,
pela baixa nocio’ da realidade em que vivem, mesmo tendo em mios
constantes de noticias e outras informacoes.

Nessa logica, o discurso para criminalizacao do trabalho do
professor tornou-se avultante nas comunidades que defendem a pauta
da Escola Sem Partido, enquanto, na conjuntura escolar, o repudio
pelo projeto agucou-se entre os profissionais da educacao, mclusive
pelos estudantes, sabidos da necessidade de explorar os nomes bases
das disciplinas que cursam - os referenciais teéricos, integrante das
grades curriculares mundiais.

Esteticamente mmparcial, mas de amago iniquo, a neutralidade
que outrora era cartaz das ideias do ESP, converteu-se na arrogancia
do seu lidimo sentido, censura e repreensiao. Atos em varlas localiza-
coes do pais, a influéncia no meio politico a fim de promover seu cata-
logo de 1deais, o estimulo do embate e de preconceito contra o exerci-
cio docente. Um plano intencional de ser a inquisicio da educacao
Brasileira, deturpando a pluralidade, conforme ocorreu em 2015
quando o deputado Izalci Lucas Ferreira (PSDB) apresentou o proje-
0" de Lei 867 propondo pena de prisio para o professor que desres-
peitar a determinacao do texto, coibindo o educador de falar sobre
ideologia de género, em ementa similar ao PL 193/2016, que é de
também incluir o programa Escola Sem Partido na LDB’. Este caso
gerou discussao em varios eixos, nas escolas, nas instituicoes religiosas,
nas redes sociais, nas universidades etc. O debate foi necessario a fim

*Disponivel em: <http:

COM-MeNnos-Nnocao- da—propna rcahdadc aponta-pcsgmsa shtml> Acesso em 13 dez 2017
de-lei

Disponivel em: <http:

docente—gue falar-sobre- 1deologla -de- genero> acesso em 12 dez 2017.
"1¢i de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional. Disponivel em:
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de desconstruir a visao conservadora dos apoiadores do ESP sobre
este assunto fundamental que afeta a saude fisica e mental de milhares
de cidadaos Brasileiros, pelo fato, por exemplo, do Brasil ser o pais
que mais mata LBGTs® no planeta, ou seja, enquanto no congresso
em vez de agir para reduzir esta estatistica, deputados querem penali-
zar educadores que debatem esta questao.

Em entrevista’ a Associacio Nacional de Poés-Graduacio e
Pesquisa em Educacao (ANPEd), o Professor e historiador da Univer-
sidade Federal Fluminense (UFF), Fernando José de Arado Penna
comenta que o termo 1deologia de género vem sendo usado como
uma forma politica de manipulacao do medo com base em mforma-
¢oes falsas e distor¢coes das praticas que acontecem nas escolas. Penna
(2016) revela também:

O mmpacto da aprovacao destes projetos para as discussoes so-
bre a escola publica seria imenso. O projeto se propoe a com-
bater a “doutrinacio ideoldgica”, mas nem sequer define o que
seria 1sso e apenas insiste na defesa da “neutralidade”. Mas
quem define o que é “neutro” e o que é “ideoldgico”? Na au-
séncia de uma defini¢ao no projeto de lei, vale a pena verificar
o que diz o site da organizacio sobre o tema. Ao clicar no item
“flagrando o doutrinador”, percebemos que o professor é re-
presentado como um criminoso dissimulado que corrompe os
jovens inocentes e passivos. “Vocé pode estar sendo vitima de
doutrinacio ideologica quando seu professor se desvia frequen-
temente da matéria objeto da disciplina para assuntos relaciona-
dos ao noticiario politico ou internacional”. Dissociagdes como
estas, entre a matéria objeto da disciplina e o mundo fora da es-
cola e entre educacio e instrucio, sio uma ameaca a qualquer
projeto de uma escola mais progressista. (PENNA, 2016) [grifos
do autor]

*Disponivel em: < http:
O-pais-que-mais-assassina-lgbts-no- mundo html> acesso em 14 dez 2017.

PENNA, F. A. Entrevista concedida ao portal da ANPEd sobre "Escola sem partido” na Série
"Conquistas em Risco". Publicado em 20 de abrll de 2016. Disponivel em < ttp [Lwrww.an-

tas-em-risco> Acesso em 13 dez 2017.
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Um dos estopins para este levante conservador do movimento
Escola Sem Partido, ja em sua fundacao, ¢ a acio supostamente contra
a “doutrinacao marxista”. Miguel (2016, p. 601) retrata que a “A fusao
da denuncia da doutrinacao marxista de mnspiracio gramsciana com a
oposicao a ‘ideologia de género’ obedeceu, assim, ao senso de oportu-
nidade” do movimento Escola Sem Partido. Com ataques e acoes vir-
tuais, por videos e Inser¢oes em espacos publicos e parcerias com
“icones” da comunidade conservadora Brasileira, “a confluéncia foi fa-
cilitada gracas ao trabalho de propagandistas da extrema direita, em
particular os alinhados a Olavo de Carvalho, para quem a dissolucio
da moral sexual convencional é um passo da estratégia comunista”.
(MIGUEL, 2016, p.601)

Nesse sentido, percebe-se quao infundado ¢é o texto do progra-
ma ESP, que ao tentar ilustrar seu combate a doutrinacio, apresenta-
se Imaturo na teoria e usa como escudo a pauta de uma sociedade
conservadora que contradiz o proprio plano, propondo deveres ao
professor, por exemplo, no segundo item ao alvitrar que o educador
nao favorecera, nem prejudicard os alunos em razio de suas convic-
coes politicas e 1deologicas, isto deveria fortalecer o enredo de apren-
dizagem do aluno sem intervencao, porém niao ¢ o que acontece
quando tentam penalizar o professor por debater sobre 1deologia de
género, que ¢ assunto ativo na sociedade, no meio académico e na lite-
ratura.

ESCOLA SEM PARTIDO SOB A LOGICA DO MERCADO

Paralelo aos tramites do senado e no congresso para colocar
como projeto de le1 o Escola Sem Partido, muita movimentacio pro-
cessou-se no cenario da politica nacional de pesar historico, como as
manifestacoes pelo 1mpeachment de Dilma Rousseff apolados por
grupos atrelados ao movimento ESP, culmiando na posse de Michel
Temer, além de toda engenharia para tal fato acontecer, troca de mi-
nistros e outras substituicoes de cargos em varios niveis. Uma retrogra-
da fase historica para o Brasil, com uma nova agenda presidencial con-
centrada em reformas, entre elas, a reforma trabalhista ¢ do ensino
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médio, esta dltima sancionada pelo presidente vigente no dia 16 de fe-
vereiro de 2017, e mesmo sendo uma medida provisoria, teve forca de
ler aprovada antes da validade do final dos quatro meses a partir da
publicacao no didrio oficial. Esta reforma flexibiliza todo o contetido
que sera lecionado aos estudantes, fortalecendo, por exemplo, o ensi-
no técnico, questio que corrobora com a outra reforma, referente a
nova lei trabalhista, sancionada em julho de 2017, que altera mais de
cem pontos da CLT". Esta intensificacio das reformas colocou novas
analises e perspectivas sobre a conjuntura econdémica e educacional
Brasileira, como ¢ o caso do trabalhador desempregado, com ou sem
especializacoes, mediante a nova realidade de contratos temporarios,
mtermitentes, sem seguranca e muita instabilidade.

Ao relacionar estas reformas, constatam-se tendéncias, em des-
taque a inclinacio para o mercado de trabalho no caminho de produ-
¢ao de novos agentes econdémicos, desprivilegiando os debates e o sen-
so critico nas escolas para preparar e aperfeicoar os estudantes a nova
conjuntura profissional, realidade munida do aumento do trabalho ter-
ceirizado em razao das manobras politicas pos-impeachment, sob o
prisma do moralismo da classe dominante Brasileira.

Esta estratégia de calar a educaciao incorpora a manutencao de
um sistema social de carater excludente, colocando a maioria pobre
mediada pela pratica educativa censurada para abastecer os segmentos
operacionais, sem difundir a critica nos sujeitos, retirando-os do deba-
te sobre politica, economia e de outros temas no processo educativo
devido a penalizacio aos educadores. E a censura da emancipacio
pela ambiciao do controle do capital, ¢ o pendor da direita Brasileira
em expulsar a classe operaria da politica a partir da escola.

Przeworski (1988), deliberado social-democrata, argumenta
que a classe trabalhadora pode chegar ao poder sob a forma de uma
republica democritica, porém esta projecio tornou-se msuportavel aos
extratos historicamente mais abastados do Brasil, fato consuetudinario
do cenario politico Brasileiro na primeira década do século XXI e por
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meio de um golpe revestido de renovacao, fizeram deste ato, a solucao
para desmembrar a sociedade, colocando como protagonistas sujeitos
associados ao fulcro hegemoénico do grande capital, pelo perverso pre-
dominio, no plano mundial, do fundamentalismo financeiro.

Neste cenario, o educador e o educando na escola publica, sao
convertidos em meras pecas de uma gigante maquina, com engrena-
gens fatigantes com uma s6 func¢io - produzir, movimentando o capi-
tal e substituidos facilmente quando definidos como improdutivos ou
maptos pela logica do mercado, sem questionar, sendo ovelhas de um
sistema econdémico antropofigico.

A bandeira do programa Escola Sem Partido esboca este hori-
zonte por meio de inten¢oes furtivas, comecando pelo desmonte da
educacao até a consequéncia desejada em ver individuos nao analiti-
cos de sua realidade e, ademais a este vil destino, em congruéncia do
capital financeiro, com o proposito de angariar mais individuos repro-
dutores da ideologia dominante

No senso da reforma do ensino médio em melo as questoes
debatidas pelo ESP, as motivacoes para os dispares das reformas se
encontram na mesma proposicio - a logica do mercado - principal-
mente na aparelhagem do novo e conturbado ambiente politico con-
servador Brasileiro pés-impeachment. Oliveira, Santos e Silva (2017)
analisam que:

[...] a reforma do ensino médio como parte da pauta conserva-
dora que circunda a sociedade Brasileira, retomando a consti-
tuicio de uma escola dualizada, centrada, basicamente, na for-
macio de mao de obra para atender ao mundo produtivo, por
um lado, e pretendendo formar uma porcio menor, possivel-
mente de setores da elite, para a continuacio dos estudos em
nivel superior. Ha, para isso, a proposta de diminuicio do in-
vestimento publico em educacio, precarizando o ensino publi-
co, arrochando salarios dos trabalhadores em educacio, entre
outras iniciativas de aprofundamento do descaso com a escola

publica. (OLIVEIRA, SANTOS e SILVA, 2017, p. 156)

Neste sentido, deve-se levar em conta a possibilidade do alcan-
ce do projeto, inclusive, em nivels académicos, porque ao mstrumen-

7



talizar o método educativo para fins produtivos e niao criticos, coibem
a discussao de temas fundamentais de significado politico e social e a
universidade que ja vive a realidade de mundializacio'' na otica do
mercado, é submetida a dimimuir as discussoes destes temas, passivel
de puniciao ao docente que colocar suas falas, mesmo que baseadas
nas teorias de autores classicos, na fomentacio do debate e nas aulas.
O empenho para que isto aconteca se amplia diariamente por todo
territorio nacional, colocando a universidade no limbo de uma sé sai-
da, a da mercantilizacao.

Segundo Sguissardi e Silva Janior (2000):

A autonomia universitaria estaria subordinada ao setor produti-
vo (face aos recursos dai advindos a partir da prestacio de servi-
¢os € assessorias) € ao Estado — face aos contratos de gestio, no
caso das IFES, e a legislacio, no caso de outros tipos de institui-
¢oes. Sobre elas restaria pequeno espaco de influéncia da socie-
dade em geral e das comunidades com as quais se relacionam.

(SGUISSARDI; SILVA JUNIOR, 2000, p. 52)

A previsivel transformacio a médio prazo da educacio tratar-
se-1a do sacrificio da critica e do debate, suprido pelo ESP e outras en-
genharias atingindo a natureza da educacio emancipadora, oriundo do
nacionalismo e falso moralismo, tendencioso ¢ comedido pela forma-
¢ao de novos seres humanos - neutros e alienados, servicais e passivos
na conjuntura ideal de uma classe média que se 1dentifica com a elite
do pais.

Esta tendéncia que influencia o processo educativo pedagogico
para fins econémicos ¢ um dos sintomas das reformas, pondo a prati-
ca do ensino como mera mercadoria numa conjuntura na qual se pre-
cisa comunitariamente envolver a sociedade num debate amplo, ga-
rimpando 1deias e colocando-as para conversar respeitando as realida-
des que a populacio enfrenta. Esse apoio mutuo, dos Brasileiros, na
unido critica é o que o ESP nao quer e vela tal projeto amarrando suas
idelas em pautas desrespeitosas, inclusive mconstitucionais, no con-

YCE. SILVA JR, Jodo dos Reis. The New Brazilian University: A busca por resultados comercializdveis —
para quem? Marilia: Rede de Estudos sobre o Trabalho. Projeto Editorial Praxis, 2017.
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temporaneo sofismo do desejo pela imparcialidade por um olhar par-
cial.

Operacionalizar este programa ¢ também vantajoso no conluio
e desmoralizacao do pobre, distanciando-o de uma educacio que o
leve para manifestos, para debates e ser um critico social, a operacio-
nalizacio da Escola Sem Partido deixard o pobre mais mecanico, téc-
nico ¢ mudo para a maior parte do mundo, deixando-o cada vez mais
na escurlidio do capital econémico, sem capital cultural e sem capital.
A terceirizacao, modelo de trabalho favorecido pelas reformas, dialoga
muito com o ESP, porque na escola ao explorar conhecimentos e fa-
tos historicos, entre eles, manifestos, revolucoes, sufragio entre outros
momentos, promove no educando o entendimento da importincia
desses movimentos para garantia de seus direitos, mas na factual reali-
dade Brasileira contemporanea, muitas manifestacoes por direitos
basicos sao considerados futeis pela grande midia, desvalorizando a
voz do trabalhador que ao longo de sua historia muito lutou para con-
seguir conquistas quebradas por manobras politicas expandindo o tra-
balho precario, a fim de dimmuir despesas e, consequentemente, pa-
gar menos aos trabalhadores.
Apesar de decorrente e vigente, estes assuntos se encontram misterio-
sos para muitos, ora manobrados pela midia Brasileira, ora pela alie-
nacio e o pouco estimulo pela leitura politica e, mesmo que estes te-
mas frequentemente movimentam e se encontram entre os Trending
Topics'? Brasileiros, de acordo com o estudo'® do International Tele-
communication Union (ITU), mais de 70 milhoes de Brasileiros nao
tém acesso a internet, tal fato responde a passividade e aceite de mi-
lhoes Brasileiros referente as reformas, colocando-os em trabalhos in-
termitentes, sem garantia de carreira, no caminho de contratos tempo-
rarios. E o trilho do trabalhador Brasileiro, quica do jovem pobre es-
tudante no futuro, nao questionador de sua realidade para garantir-se
vivo e empregado nela.

Trending Topic (TT) é topico em tendéncia, tendo sua tradugdo informal como "Assuntos do

Momento”, conceito de assunto com uma hashtag ou palavra(s) relacionada(s) disseminados
> D

por um vasto nimero de pessoas num determinado petriodo, principalmente nas redes sociais.

BICT - Facts and Figures. Disponivel em: <https://www.itw.int/en/ITU-D/Statistics/Docu-
ments/facts/ICTFactsFigures2016.pdf> Acesso em 14 dez 2017.
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Tendo este panorama inchnado a logica do mercado, ao anali-
sar o quadro de propositores do movimento Escola Sem Partido no
senado e na cimara, detecta-se uma maioria de empresarios, adminis-
tradores e pastores em vez de professores ou outros profissionais da
educacio basica. Este fato revela intengoes significativas sobre a causa
do projeto, engajada no discurso moral que se repete nos documentos
nas camaras pelo pais e no senado, ¢ ideia nuclear de pessoas nao for-
madas na area de educacao, que deveriam estar atentas sobre a estru-
tura e materiais pedagogicos, inclusive alimentacao, onde em muitos
casos faltam comida'* nas escolas. Entio, qual o pavor destes sujeitos
mediante a ideologia nas escolas?

Gramsci (1966) relaciona a ideologia ao sentido de “forcas ma-
tertais”, porque na histéria da humanidade as forcas materiais nao seri-
am concebivels sem forma e as 1ideologias seriam puramente fantasias
e, no contexto estudantil, os principios 1deologicos, estio subordina-
dos aos movimentos que marcaram séculos e movimentaram socieda-
des, algumas delas por revolucao, logo a intencio nio é doutrinar o
aluno, ¢ ensinar o que aconteceu outrora época e por qual motivacao
os acontecimentos se deram.

Por melo desta reflexio, destacam-se fatos, como o levante
operario para participacao politica no final do século XIX e nas pri-
meiras décadas do século XX, como ocorreu em muitos paises euro-
peus. Przeworski (1988, p. 46) diz que “os capitalistas estao capacita-
dos para procurar a realizacio de seus interesses no decorrer da ativi-
dade diana dentro do sistema de producao”, enquanto, sobre os traba-
lhadores operarios, “a participacao ¢é, portanto, necessaria para a reali-
zacao dos interesses dos trabalhadores. Ideais revolucionarios podem
mover a histéria”. Esta nocao de participaciao é contra o pensamento
da classe conservadora, que tenta manter sua hegemonia em receio do
detrimento moral e dominio das classes populares. Nesse sentido, do
Estado e da movimenta¢ao de classe trabalhadora na esfera publica,
percebe-se que as insatisfacoes dos propositores da Escola Sem Parti-

14Dispom’vcl em: <http://gl.globo.com/sp/campinas-regiao/noticia/2017/02/alunos-sao-dis-
ensados-por-falta-de-merenda-em-escolas-de-campinas.html> Acesso em 16 dez 2017.
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do vio além dos principios morais que tanto falam, quando em seu
texto', que se repete nos tramites do senado e nas camaras diz:

E fato notério que professores e autores de livros didaticos
vém-se utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter
a adesdo dos estudantes a determinadas correntes politicas e
1deologicas; e para fazer com que eles adotem padroes de julga-
mento e de conduta moral - especialmente moral sexual - in-

compativeis com os que lhes sio ensinados por seus pais ou
responsaveis. (ESCOLA SEM PARTIDO, 2016)'

Os padroes, conforme insinua a proposta, sio elementos fun-
damentais da didatica educacional e dos contetiddos mundialmente le-
cionados, sao das grades das disciplinas globais, em tese, das cartilhas
mundiais, é o que se ensina no ensino fundamental, ensino médio e
na educacao superior, esta tiltima, também exposta ao gatilho do pro-
grama.

As ciéncias humanas sio as que mais aterrorizam os idealiza-
dores deste projeto, nao porque supostamente doutrinam alunos, mas
porque sao esclarecedores de muitos movimentos que possuem ressig-
nificacoes nos contextos religiosos e conservadores. Sio conhecimen-
tos que possuem correntes filosoficas, socioldgicas e pedagogicas, que
caracterizam sapiéncias em todas as mstancias na histéria do homem.
Por exemplo, quando o omisso - o homem oprimido, esti diante
uma realidade de servidio, de muito trabalho, ganhando pouco, sem
perspectivas, sem escolarizacio, no maximo treinado para a logica
operacional, sua acao ¢ de passividade, de aceitaciao, quica de agrade-
cimento pelo favor de estar empregado, nao questiona, nao debate,
apenas faz, aceita e produz. E esta obediéncia que a maior parte da li-

15Progmrna Escola Sem Partido. Disponivel em:
<http://escolasempartido.org/component/content/article/2-uncategorised /484-anteprojeto-

de-lei-estadual-e-minuta-de-justificativa> Acesso em 15 dez 2017.

'®Na semana que terminamos este manuscrito, um grupo WgatZapp de alunos e professores
mostravam sua face conservadora. “Um grupo de WhatsApp de pais e alunos do Colégio Ban-
deirantes agitou-se, nos ultimos dias, por causa da inclusdo, na lista dos livros do 1.° ano do en-
sino médio, de um livro de filosofia de Marilena Chaui. Alguns queriam pedir que o livro fosse
excluido da lista, “pelo viés esquerdista”, e outros defenderam a autonomia pedagdgica da esco-
la. no assunto”. Cf. <http://cultura.estadao.com.br/blogs/direto-da-fonte/colegio-ban-



http://cultura.estadao.com.br/blogs/direto-da-fonte/colegio-bandeirantes-inclui-livro-de-marilena-chaui-em-lista-pais-se-queixam/
http://cultura.estadao.com.br/blogs/direto-da-fonte/colegio-bandeirantes-inclui-livro-de-marilena-chaui-em-lista-pais-se-queixam/
http://escolasempartido.org/component/content/article/2-uncategorised/484-anteprojeto-de-lei-estadual-e-minuta-de-justificativa
http://escolasempartido.org/component/content/article/2-uncategorised/484-anteprojeto-de-lei-estadual-e-minuta-de-justificativa

nha conservadora almeja, portanto é, de fato, as ciéncias humanas, um
mcomodo para a classe dominante.

Na 1nvestigacao dos que apolam o movimento Escola Sem
Partido, em nivel federal - camara e senado, constata-se a maioria es-
magadora de evangélicos, das mais variantes instituicoes, na prevalén-
cia profissional de pastores, advogados, bancarios e admiistradores
de empresas, cujos interesses pela reflexio clara da situacio no Brasil
na segunda década do século XX nido ¢ de remodelar a escola, é for-
mata-la a obediéncia, as suas crencas, perceptivel nos tramites parale-
los desta discussio, como é o caso do ensino religioso aprovado!”
como obrigatorio na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), leva-
do para homologacao ao MEC, na diretriz que deve ser ensinado do
12 ao 9 ano.

Essa corrente avassaladora de reformas, medidas provisorias e
projetos de lei sao constantes apos o impeachment de Dilma Roussef.
Aceleradas, decorrente de interesses da agenda da oposicao derrotada
em 2014. E o novo epidémico cendrio politico, contaminando estados
e municipios, em sumas representacoes politicas - deputados, senado-
res, vereadores, prefeitos, nio sio de origem escolar, sao latifundiirios
e empresarios atentos as especulacoes econoémicas e, muitos deles e
delas, omissos sobre a necessidade da reparacao da desigualdade soci-
ais, sao opositores de politicas publicas como as a¢coes informativas,
como revela a fala® do Empresario e Deputado Nelson Marquezelli
(PTB/SP) ao expressar que "Quem nao tem dinheiro, nio tem que fa-
zer universidade", uma visao politica sobre a conjuntura social e acadé-
mica que se ancora-se na visio globalista do Banco Mundial", que su-
gere o fim das gratuidade das universidades Brasileiras, trama integra-
do a mesma época destes acontecimentos.

Para Mészaros (2005) a universalizacao da educacio se da pela
universalizacio do trabalho, em cardter indissociavel entre as duas di-

"Disponivel em:

®¥Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=YFPu4uYuBHU> acesso 16 dez.

2017.

191, :
Disponivel — em:

pagas/> Acesso 16 dez. 2017.
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mensoes, porém, ao pensar no caso Brasileiro, na tentativa de ampli-
ar, com sucesso, o acesso a universidade o publico das classes sociais
menos favorecidas, por meio de acodes afirmativas, o trabalho ganha
ressignificacao no reparo da desigualdade econémica, mas, esta reali-
dade vem sendo rebatida. O que era revolucionario para a histéria da
educaciao no pais, agora ¢ agenda na pasta da classe dominante, na
modificacio do conceito de universidade puablica para universidade
mundializada, aparelhada e privada.
E aqui que a educacio - no sentido mais abrangente do termo
[...] desempenha um importante papel. Inevitavelmente, os pri-
meiros passos de uma grande transformacio social em nossa
época envolvem a necessidade de manter sob controle o estado
politico hostil que se opoe, e pela sua propria natureza deve se
opor, qualquer ideia de uma restrutura¢ao mais ampla da socie-
dade. [...] vivemos numa ordem social na qual mesmo os requi-
sitos minimos para a satisfacio humana sio insensivelmente ne-

gados A esmagadora maioria da humanidade. (MESZAROS,
2005, pags. 61 e 73)

A funcio social da escola, seguindo essa logica, se altera, numa
metamorfose de contradi¢oes, habilitando-se cada vez mais ao merca-
do de trabalho, vazada por movimentos, como o Escola Sem Partido,
no intento de privatizar a educacao de forma servil.

A RESISTENCIA CONTRA A REACIONARIA POLITICA NO
BRASIL

Prolifera-se pelo Brasil o epidémico avanco reacionario adjun-
to do desmonte da educacio em face da realidade das reformas, e
mesmo com o criador do PL 193/2016 solicitando a retirada da trami-
tacio® de seu projeto, a semente da inquisicio educacional Brasileira
fo1 colocada em sua terra, derivado dos projetos na camara dos depu-
tados e no senado. Sao mais de 60 projetos de leis estio em tramita-

20, . . , . . .
Projeto “Escola  Sem  Partido” ¢ arquivado no Senado. Disponivel em
<https://exame.abril.com.br/brasil/projeto-escola-sem-partido-e-retirado-da-pauta-do-
senado> Acesso 17 dez. 2017.
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¢a0 ou Ja aprovados nas votacoes de camaras municipais em diversos
estados.

Entre 2014 e 2017 mais de dez estados colocaram em tramite
projetos de leis correlacionados ao programa Escola Sem Partido: Ala-
goas, Amazonas, Ceard, Espirito Santo, Goias, Mato Grosso, Parana,
Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Sao Paulo, além
do Distrito Federal. No nivel municipal, dezenas de cidades como
Manaus (AM); Vitoria da Conquista (BA); Cachoeira do Itapemirim
(ES); Campo Grande (MS); Belo Horizonte (MG); Varginha (MG);
Benevides (PA); Joio Pessoa (PB); Teresina (PI); Curitiba, Foz do
Iguacu, Londrina e Toledo (PR); Recife (PE); Rio de Janeiro e Nova
Iguacu (R]), Uruguaiana (RS), Joinville (SC), Campinas, Sio Paulo e
Limeira (SP), Palmas (TO) etc., encontram com os projetos de lel na
camara de vereadores. Tendo outras cidades em estincia aprovada,
como sio os casos de Criciuma?' (SC), Jundiai®? (SP), Picui (PB) e
Santa Cruz do Monte Castelo (PR). Nao hd mais a necessidade de ins-
titucionalizd-lo na LDBN.

Em contrapartida, a lucidez na pedagogia Brasileira tem, na
luta contra a nova maquina politica, niciativas como o projeto de lei
156 de 2016 do Deputado Juliano Roso (PCdoB/RS), com o titulo de
“Escola Sem Mordaca” que visa mstituir no ensino publico e privado
do Rio Grande do Sul, e em todos os niveis de escolaridade as seguin-
tes propostas:

I - livre manifestacio do pensamento; II - liberdade de apren-
der, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de concepcoes peda-
gogicas; IV - livre expressao da atividade intelectual, artistica, ci-
entifica e de comunicacio, independentemente de censura ou
licenga; V - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; VI - coe-
xisténcia de nstituicdes publicas e privadas de ensino; VII -

ereadores aprovam  projeto  'Escola sem Partido' em Criciima. Disponivel
<https: 1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/vereadores-aprovam-projeto-escola-sem-

partido-em-criciuma.ghtml> Acesso 17 dez. 2017.
*Camara de Vereadores de Jundiaf aprova projeto de lei "Escola sem Partido'. Disponivel em
<https://g1.globo.com/sao-paulo/sorocaba-jundiai/noticia/camara-de-vereadores-de-jundiai-

aprova—préjeto—de—lei—escola—sem—partido.ghtml> Acesso 17 dez. 2017.
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gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VIII
- valorizacio do profissional da educacio escolar; IX - gestio
democratica do ensino publico, na forma da Lel e da legislagao
dos sistemas de ensino; X - garantia de padriao de qualidade;
XI - valorizacao da experiéncia extraescolar; XII - vinculacio
entre a educacio escolar, o trabalho e as praticas sociais; XIII -
consideracao com a diversidade étnico-racial. (PL N°156/2016)

Similar a esta idela, outros projetos, em oposicio ao Escola
Sem Partido estio em tramitacio pelo Brasil, como na Assembleia Le-
gislativa de Siao Paulo, o Projeto de Lei N° 587 de 2016, mtitulado de
Escola Com Liberdade, do Deputado Estadual Carlos Giannazi
(PSOL/SP), este que, sendo professor universitirio e ex-diretor de es-
cola publica, escreve na justificativa a proposta o realce sobre o “cara-
ter dialégico, plural, libertirio e criativo da escola, criando um ambi-
ente em que o medo e o assédio nio tenham espaco, uma escola
como um centro irradiador de discussido, de debate, de lida com o co-
nhecimento e formagio cidada”.

Acoes que se concatenam no exercicio politico, como o verea-
dor Baba (PSOIL/RJ) com o Projeto de Lei N2 2024/2016 na ementa
que mstitul o Programa Escola Livre na cidade do Rio de Janeiro, na
Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro com o Projeto de Ler N°
2075/2016 do Deputado Eliomar Coelho (PSOIL/R]) que mstitui o
programa "Escolas para a Democracia” em todo o sistema estadual de
ensino (SEEDUC, FAETEC e universidades estaduais) e em todas as
modalidades a ele associadas.

Em nivel nacional existe o Projeto de Lei 6005/2016 em trami-
tacao na camara dos deputados, apresentando pelo Deputado Federal
Jean Wyllys (PSOL/R]) na intencio de instituir o programa® "Escola
Livre" em todo o territério nacional. Sao sinais de esperanca na busca
da educacao basica que desempenhe o papel educativo no incentivo
ao debate, sem negligenciar as ciéncias e seus conhecimentos, sendo
inclusiva e respeitosa a diversidade que preenche o espaco escolar. E

BProjeto de Lei 6005/2016. Institui o programa "Escola Livie" em todo o tertitério nacional.

Disponivel em: < http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposi-
€a0=2094685> Acesso em 15 dez. 2017.
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o caminho que paises com sucesso em seus sistemas educacionais
adotaram, pensando na sociedade, sem deixar de pensar nos futuros
cidadaos que as movimentario, na boa visio do exercicio pedagogico
nao somente a servico do capital, mas na elucubracao das aprendiza-
gens, diferente do programa Escola Sem Partido e sua ementa que pe-
naliza professores em vez de valorizi-los.

Ademais, sobre as reformas, no quadro do ensino médio, mui-
tas investidas estao sendo aplicadas para mudancas que reconfigurara
esta fase escolar, ou seja, os professores questionam saldrios e o curri-
culo em transformacao, mas o Estado, com a nova pasta presidencial,
nao se solidariza com a comunidade escolar a fim de entendé-la, igno-
ram o trabalho do professorado para organizar o novo perfil do ensi-
no médio, aumentando o privilégio de jovens mais favorecidos no po-
der de decisao sobre aquilo lhes interessa, munidos pelo status econo-
mico de suas familias, enquanto a maioria pobre segue, por escolhas
limitadas, caminhos técnicos, otimizando-se para ser um operario do
capitalismo.

Dessa forma, o novo ensino médio, reconfigurado pela nova
visio de mercado, abastece-se por pensamentos como do MESP?' e
mtroduz uma nova forma de exclusao dentro de sua complexidade e,
apesar da existéncia dos projetos de lel que lutam pela escola livre de
mtervencoes, a realidade esta corrompida, porque ha também outro
combate, contra o pensamento neoliberal da direita Brasileira fantasia-
da de revolucionaria, que mente para o povo diariamente, sem rodei-
os, escancarando seus 1deais com apoio dos muitos envolvidos em es-
candalos de corrupc¢oes.

A tarefa entio do cidadio esclarecido, participante da rotina
educativa do pais mediante estes acontecimentos, ¢ de luta pela para
transformacao do Brasil, que mesmo sendo de continental dimensio,
¢ comandado por uma minoria podre®, que nio vai nas escolas para
ver as empirias da educacio, principalmente das publicas, que possu-
em desafios didrios para manter-se funcionando ao mesmo tempo que
tenta equilibrar a vida do aluno, ora vivendo na miséria, ora negligen-

*'Sigla para Movimento Escola Sem Partido de frequente uso jornalistico.
*Ver SOUZA, Jessé. A elite do atraso — da escravidio a lava jato. Rio de Janeiro, 2017.

86



ciado pelos pais e pelo Estado a mercé da violéncia pablica. A mesma
escola que sofre com sucateamento, da falta de recursos, da desvalori-
zacao do professor e recebe objetivos nao pedagogicos - énfase das
avaliacoes métricas, que avaliam a aprendizagem do aluno, mas nao
procuram entender a vivéncia real do sujeito no espaco escolar, suas
necessidades e singularidades.

Paulo Freire (2009) apela aos educadores ao dizer que estes
devem resgatar a esperanca e o sonho de luta por um mundo melhor,
fazendo os educandos refletirem pela histéria, a fim de potencializar o
inconformismo. E a energia utopica e licida na impulsio do projeto
educativo pela tarefa educativa, sendo mmportante, também, como
alerta, na explanacio dos acontecimentos da realidade e suas motiva-
¢oes, sendo fundamental atentar dentro da escola aos alunos, a comu-
nidade escolar o que significam as reformas, o que projetos de lel po-
dem causar, analisar as consequéncias para que as mudancas nio ve-
nham mediadas pela opressio na construcao de sujeitos que a escola
nao quer promover.

Neste raciocinio, levasse em conta a transformacao pelas maos
da educa¢io que muitos tentam coibir. Pelos estados, ao pensar na di-
namica da Escola Sem Partido referente a conjuntura escolar, tenta
mstaurar-se o bloqueio de movimentos, porque no ponto de vista dos
criadores do ESP, a doutrinacio faz a cabeca do estudante, mas a
mentalidade critica se rebela. Em 2016, centenas® de escolas pelo
Brasil foram ocupadas em protesto contra o mecanismo politico que
emergia pelas movimentagcoes das reformas, milhares de estudantes,
numa acao histérica, ocuparam os espacos escolares contrarios a Pro-
posta de Emenda a Constituicao (PEC) 241/2016 e da reforma do en-
sino médio da Medida Proviséria (MP) 746/2016, estas aprovadas um
ano depois. Na perspectiva politica, micialmente o efeito for positivo,
porque houve alcance e sensibilizacio, mas adiante, com um congres-
so reforcado pela pauta conservadora, nio analitica de sua realidade in
loco, disparou votacdes constantes sobre diversos eixos, entre elas, a

*Mais de mil escolas do pais estio ocupadas em protesto. Disponivel em: <https://educaca-
o.uol.com.br/noticias/2016/10/26/mais-de-mil-escolas-do-pais-estao-ocupadas-em-protesto-
entenda-o-movimento.htm> Acesso em 18 dez. 2017.
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reforma do ensino médio, aprovado no senado em fevereiro de 2017,
apos intensas acoes do presidente Michel Temer em acelerar as medi-
das.

Outrora, o debate sobre educacao a partir da participacio da
comunidade e referenciais da area, doutores e especialistas, na refle-
xao estratégica, fora substituida por mdividuos obstantes da realidade
escolar e seus projetos alicercados pelas medidas provisorias e refor-
mas. O ministério da educacio sob novo comando, abriu portas para
a perversidade de movimentos, como o encontro?”’ do ministro Men-
donca Filho com o ator Alexandre Frota, este que se vincula ao MESP
e também ao Movimento Brasil Livre (MBL), no intuito de propagar
as 1deologias dos seus movimentos, outra prova do Movimento Escola
Sem Partido com Partido.

Este grupo, o MBL, que defende o Escola Sem Partido conse-
guiu eleger candidatos, como o vereador Fernando Holiday em Sao
Paulo e ¢ frequente na midia Brasileira movimentando discursos po-
liticos conservadores na mesma pasta dos muitos deputados e senado-
res que 1dealizaram e coloca-
ram em tramites o MESP em todo Brasil. Destacaram-se no cenirio
nacional principalmente no ano de 2014 em combate a eleicao de Dil-
ma Rousseff e nos anos seguintes na agenda principal do impeach-
ment da candidata do PT. Outrora declarado com uma organizacio
sem fins lucrativos, foi desmascarado® e exposto sua receita, deixando
evidentes suas intencoes 1deologicas por interesses de terceiros, como
¢ o caso do jovem Kim Kataguiri, um dos nomes mais presentes do
MBL, financiado pelo Students for Liberty, uma fundacao estaduni-
dense que possul em sua retaguarda empresarios de grandes nichos,
por exemplo, do setor petrolifero. Ao analisar esta conjuntura cheia
da manobrarias e fantoches, o escudo moral desses movimentos reve-
la 0 quiao tendencioso sio e, no senso educacional, que afeta milhoes

“Mendonca Filho recebe propostas de Alexandre Frota para educagio. Disponivel em:

xandre frotapara educacao htm> Acesso em 18 dez. 2017.
%Renovacio leeral a associa¢do familiar para onde vai o dinheiro do MBL. Disponivel em:

18 dez 2017.
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de Brasileiros, o quebra-cabeca da Escola Sem Partido é montado por
diversos aparelhos sociais - dentro das igrejas, nas empresas, partidos
politicos e entre outros aparelhos que explicitamente nio querem uma
educacao emancipadora, querem o controle da educacio.

As soberbas destes movimentos sio mascaradas pelas oratorias
convincentes dos sujeitos pertencentes a elas, cativando uma popula-
¢ao alienada, preenchida de cidadios médios da classe média, pela re-
producao da eloquéncia nesses ouvintes que acatam e defendem os
pensamentos sem questiond-los. £ um caminho funebre que ameaca a
democracia e atrapalha o desenvolvimento do pais em muitos senti-
dos, da economia ao desagravo das desigualdades sociais, visto que a
visao destes locutores nao é restaurar o Brasil, mas sim controla-lo
mantendo a sociedade como objeto de produciao, sem sindicancia,
sem voz. A meritocracia morre nesta loucura social, porque se desmis-
tifica dada as tentativas e disputas de controle social que dao margem
as consequéncias, como a pobreza e a criminalidade, contaminando e
ocupando Escolas, revestindo-as de um sentido que nio faz parte de
sua realidade, sobretudo, da vivéncia da rotina dos estudantes que de-
pendem dos professores e dos referenciais teoricos para crescerem in-
telectualmente.

O movimento Escola Sem Partido estimula esta maquina de
conflitos, alterando a representacao do professor libertador para o
educador corruptor, o malévolo que distorce a realidade, num exerci-
c1o de distorciao da verdade para cooptar pessoas ao seu pensamento.
Isso é comum no liberalismo moderno, por meio do mercado didati-
co, dependente do Estado que ¢ monopolizado por grandes grupos
econdmicos, focados nos interesses mercadoldgicos, adestrando clas-
ses sociais para lucrarem a partir delas, por praticas desonestas, num
trabalho atrativo financeiramente a interesses de poucos.

No plano social e pedagogico estas acoes possuem efeitos que
mmplicam numa dificil retomada, devido a privatizacao do pensamento
ordenado pela logica do mercado, enquanto os antagonistas conserva-
dores se desdobram para garantir seus proveitos, deixando a escola ar-
rebatada e dependente do Estado que se entrega as conveniéncias do
capital econéomico. Uma letal realidade que amordaca a educacao e
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anula possiveis ganhos, como no texto da meta de 17 do Plano Nacio-
nal de Educacao (PNE), que tenta constituir, por iniciativa do Ministé-
rio da Educaciao, forum permanente, com representacio da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios e dos trabalhadores
da educacao, para acompanhamento da atualizacao progressiva do va-
lor do piso salarial nacional para os profissionais do magistério publi-
co da educac¢ao basica. Seria um modo de equiparacio do salario do
professor as outras profissoes que também demandam formacio no
ensino superior, debate estacionado pela atual presidéncia, banalizan-
do o trabalho docente.

O que leva a ser a forca motriz da educaciao Brasileira nesse
obscuro cendrio quadro ¢ a leitura da historia do pais e seus processos
de revitaliza¢ao da sociedade como a redemocratizagao. Na otica da
renovacao, a fim de que a escolha da maioria prevaleca sem a instaura-
¢ao de uma pasta de projetos que nao facam parte do programa de go-
verno original, 1sto é, numa realidade sem golpes de Estado. A crise
do sistema capitalista pelo prisma Brasileiro dialoga com os disparates
econdémicos mundiais remediando-se por ideologias. Quando o ESP,
tenta colocar seus dedos na educacio, ilustrando a suposta ineficicia
de professores, revelam o sujo micleo de politicas classicistas e pre-
conceituosas. Frigotto (2017) ao dizer que a crise que se propaga em
razao do capital financeiro que nada produz, expoe o desmonte publi-
co da economia Brasileira devido o assalto mediante da divida publi-
ca, principalmente nos recursos que seriam destinados a educacao, a
saude etc.

Ao entender todo esse mecanismo politico que o programa
Escola Sem Partido faz parte, fica o alerta para a situacao da educacao
no pais, que por meio do pablico conservador na tentativa de injetar a
moralidade parcial na ementa escolar, ignoram a pluralidade e o deba-
te - temas de amplo espaco nos paises com os melhores sistemas edu-
cacionais, ou seja, esta no radar dos especialistas em educacio e de
politicos contrario a este movimento os andamentos das decisoes nas
casas legislativas, porque € preciso saber os rumos da educacao basica
Brasileira, para onde e para quem ela ira “servir”.
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CONSIDERACOES ACERCA DA EDUCACAO ATUAL

O imprevisivel cenario politico Brasileiro suscita uma nebulosa
perspectiva do quadro da educaciao nos proximos anos. Alimentar a
utopia do afastamento das 1deias retrogradas da Escola Sem Partido é
uma ferramenta racional no ensejo de mudanca, mas mediante o con-
texto econdmico em que o Brasil vive e nas constantes intervencoes,
mnclusive no curriculo escolar, nio ha como estabelecer uma ideia cen-
tral do que pode acontecer, pelo fato que a corrida eleitoral e novos
planos de governos estarao postos aos eleitores, estes, frustrados com
a realidade em crise e duvidosos sobre o que ha por vir.

No que tange as politicas educacionais devemos ser cautelosos
ao lidar com os principios partidarios, por que nos diferentes niveis es-
colares as repercussoes sio dispares, dado que as responsabilidades
nio sio completamente compartilhadas. E importante saber as pro-
postas, analisi-las dentro do contexto da realidade e nao cair nos dis-
cursos dos sofismos nas falsas promessas expressas por candidatos na
oratoria de ganhar o voto do eleitor desorientado, vitma do protago-
nismo ladro da maioria dos representantes da politica nacional. E um
periodo de riscos e a0 mesmo tempo de possibilidades. Conforme o
movimento Escola Sem Partido demorou mais de uma década para
entrar no jogo politico e entrou colocando seus agentes na locucio de
lets, esta ¢ uma amostra que se um plano de inquisicao educacional
chegou no congresso, programas contrarios podem também ganharem
forca para reconstruir o espaco educativo. E a uniio motivada para re-
volucido, contendo reformas, mas com democracia, tendo a participa-
¢ao do povo e dando poder de decisio para o cidadiao, com opc¢oes,
ora por referendo, ora por pesquisas virtuais, dando o norteamento
necessario para que o Brasileiro participe, respeitando as variantes das
muitas realidades Brasileiras, onde o sujeito que trabalhou por anos
numa carvoaria, carregando peso, nao pode ter o mesmo tempo de
aposentadoria do que o cidadao que trabalha no conforto e refresco
do escritério - a estafa fisica nio é a mesma. Este desgaste deve ser
compreendido mutuamente, analisado e posto em norma quando de-
finido em comum acordo com a decisio da maioria, por modo demo-
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cratico, sem autoritarismo, como acontece na gestio democratica das
escolas que coletam 1deias por meio da comunidade escolar e compar-
tilham a gestio da escola, a fim de manter o elo pedagogico e aprazivel
aos estudantes, mediado e administrado por uma lhideranca que ouve
as Pessoas.

E necessario também entender as politicas educacionais vigen-
tes e as que estio em mudancas, a fim de promover prevencoes e dis-
cussoes, Inclusive para o equilibrio da saide mental do aluno em suas
empirias individuais. O trabalho preventivo é uma manutencao mexo-
ravel da realidade em transcurso. E nela em que a critica se estabelece
e se desconstrol, porque ao visualizar as questdes reais na fonte, a in-
tervencao torna-se mais eficaz no plano da democracia.

A escola, no discernimento democratico e pedagogico, se pos-
sivel, libertado da mfluéncia do capital economico e seus agentes fi-
nanceiros, deve-se analisar indicadores, para evitar quadros excluden-
tes. No entanto, historicamente, o Brasil se inclina a exclusao, porém
o descaso com a educacio publica tornou-se pauta em varios ambitos,
em énfase, na primeira década do século XXI, quando as discussoes
politicas deixaram de protagonizar a organizacio da sociedade para
suas vontades e passaram a dirigir nos eixos que compoe as politicas
publicas, no caso da educacao em nivels por meio de acoes participati-
vas.

Nesse cendrio paradoxal que se espalha as intencoes conserva-
doras do ESP para a educacao do Brasil, fica evidente a relevancia de
debater e rebater as mterferéncias das suas propostas de modo emer-
gencial, na prevencao de sequelas graves dentro do ensino, como ¢ o
caso da obrigaciao do ensino religioso.

Stela Guedes Caputo no seu intenso trabalho que culminou na
publicacio do livro Educag¢ao nos terreiros e como a escola se relacio-
na com crian¢as do candomblé, investigou e entrevistou diversos pro-
fessores no Rio de Janeiro, estado que teve como obrigatoriedade o
ensino religioso posto nas escolas a partir de gestao do casal Garoti-
nho na metade da primeira década dos anos 2000, abrindo concurso
para contratacio de novos professores, especificos para esta disciplina.
De predominio cristio, sendo 68,2% catolicos e 26,319% evangélicos,
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apos entrevistas com professores e diretores, Caputo, constatou o mo-
vimento catequista na licenciatura das matérias, conforme expressa
umas das professoras, que da aula de ensino religioso hi quase 10
anos. “A minha meta ¢é levar a palavra de Deus, do Deus tnico, cria-
dor do mundo e de tudo o que existe nele”. (CAPUTO, 2012, p.
217), outra professora, assumidamente evangélica, revela:

Nio é que o Ensino Religioso deva ser uma conversio, mas

acaba sendo. Ano passado, por exemplo, eu tinha uns oito ou

10 alunos do candomblé que depois vieram me dizer que se

tornaram cristao. Eles mesmos entenderam que estavam erra-
dos, € como eu disse. (CAPUTO, 2012, p. 217) [grifos nossos].

Este trabalho da Stela, expoe possibilidades e consequéncias
de introduzir uma mecanica de estudos parciais e sem estimulo ao de-
bate. Em outra fala de uma das poucas professoras de ensino religioso
do estado, assumida de umbanda, em entrevista para Caputo, expoe
que “o estado do Rio de Janeiro esti cometendo uma grande injustica
porque esta catequizando e convertendo os alunos. Sou favoravel ao
Ensino Religioso, mas nao da forma como foi estabelecido. Acho que
pode existir como disciplina para que o aluno conheca as outras for-
mas de organizacio do mundo”. (2012, p. 220). Ao pensar neste tra-
balho e a realidade do Rio de Janeiro nos anos de 2016-2017, revela
outra discussao, as consequéncias das mudancas nas politicas educaci-
onais nos anos seguintes, quica da década subsequente. As movimen-
tacoes, indiretas e diretas, estabelecidas pelas reformas influenciam
nestas questoes mserindo novas praticas de ensino e lmitando outras.
E a educacio como ventriculo do Estado e das organizacoes capitalis-
tas que induzem o ensino para o padrao subordinado, como nas em-
presas, em razao do mercado, no intuito de ceifar mentes, na 6tica da
mquisi¢ao do pensamento.

Nessa logica, cabem andlises mais profundas das intencionali-
dades do mercado para com a educaciao Brasileira em meio as refor-
mas articuladas pela nova agenda presidencial, cuja acelerou medidas
que em curso estio (re)configurando a educacio para atender uma
nova ementa. Neste texto procuramos relatar um pouco das varias
pontes que conectam as motivacoes do programa Escola Sem Partido
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com as realidades que incorporam sua esséncia - a educacao como
alvo de mudancas retrogradas e como aparelhou-se a esfera publica
sem a participa¢ao intensa e massiva dos docentes no debate sobre as
politicas publicas. E nesta realidade antidemocratica com falacias so-
bre a doutrinacio, deve nascer o confronto, os manifestos, o apoio a
mudanca, com o radar atento da sociedade para o vindouro quadro
politico.
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“ESCOLA SEM PARTIDO”: UM PARTIDO CONTRA
O DIREITO DE APRENDIZAGEM

Charcos ~sfrancisco CMarting

INTRODUCAO

Este capitulo estd articulado por uma estrutura textual dividida
em trés partes. Na primeira delas sao apresentadas informacoes mntro-
dutérias a0 movimento “Escola Sem Partido” e reflexdes aos projetos
de le1 de mesma denominacio, que foram e estao sendo protocoliza-
dos nas instancias legislativas municipais, estaduais e federais do Bra-
sil.

Sequencialmente, na segunda parte, o texto reitera trés argu-
mentos contrarios a0 movimento e, principalmente, as proposicoes le-
gislativas falaciosamente denominadas de “Escola Sem Partido”: a) o
primeiro € o legal: é inconstitucional a mencionada proposi¢io; b) o
outro argumento € de viés teorico-conceitual: os projetos de lel “Esco-
la sem Partido” sio impraticaveis, pois se sustentam na defesa do prin-
cipio neutralidade politica e ideologica para o exercicio da catedra,
que ¢ mexequivel; ¢) o argumento ético-politico: sao idesejavels o re-
ferido movimento e projetos de lei aos que almejam construir relacoes
sociais condizentes com o padrao civilizatério democratico, explicito
no Art. 32, inciso I, da Constituicao de 1988, nos termos de uma “so-
ciedade justa, livre e solidaria” (BRASIL, 1988, s/p.).

Importa destacar que se o problema se resumisse ao primeiro
argumento, o legal, se poderia, com alguma tranquilidade, dar por en-
cerrado o debate, uma vez que ¢ liquido e certo que o movimento e
os projetos de lei “Escola Sem Partido” atentam contra a ordem legal
mstituida, como atestam pareceres diversos ¢ mesmo posicionamentos
de mstancias juridicas de relevo na institucionalidade nacional. Mas o
problema envolvido no debate em tela nio se resume a esfera legal, de

"DOI - 10.29388/ 978-85-53111-27-5-0-.97-130
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maneira que ¢ preciso ir além da discussao juridica, pois tanto o movi-
mento quanto os projetos de lel foram forjados e estao sendo efetiva-
dos como mstrumento de disputa politica entre visdes de mundo e
que, a considerar a correlacio de forcas do momento, tem resultado
em retirada de direitos historicamente conquistados na area da educa-
¢ao e em outras esferas da vida social. Ir além da discussio sobre a le-
galidade significa enfrentar o debate tedrico-conceitual e ético-politico,
até porque as leis mudam e, mais importante, se apegar ao legalismo
apenas e tio somente quando favorece nao é postura das mais reco-
mendaveis a quem se queira democratico.

Embora sejam significativos os trés referidos argumentos, eles
nao apresentam grande novidade na quantidade razoavel de bibliogra-
fia que se produziu e que se estd a produzir sobre o “Escola Sem Par-
tido”. De maneira que, neste texto, a terceira parte ¢ dedicada a expor
um outro ponto de vista contraditorio ao movimento e aos projetos de
le1 “Escola Sem Partido”: ele atenta contra o direito de aprendizagem,
algo que tem sido mencionado aqui e acold, mas, acredita-se, ainda
merecendo ser debatido. A proposito, como essa questio ¢ entendida
como a mais relevante deste texto, dela resultou o titulo do presente
capitulo.

Na conclusao, além de sintetizar os argumentos lancados no
corpo deste capitulo, sao feitas trés assertivas sobre o movimento “Es-
cola sem partido”: ele confunde “liberdade de ciatedra” com “liberda-
de de expressao”, que sao direitos diferentes, constitui-se como um
partido politico reacionario, cuja finalidade é atentar contra os direitos
de aprendizagem e a civiidade democritica, ¢ confunde desavisados
(as) com o ingénuo raciocinio de que quem ¢é contra o “Escola sem
partido” € a favor da escola com partido.

Assim constituido, este capitulo pode interessar aqueles(as)
que estudam e pesquisam a drea da educacio, aos de outras dreas com
curiosidade em relacio ao que é e o que pretende o “Escola sem Par-
tido” e também a todos e todas, académicos ou nao, que tém apreco
pela civiidade democratica.

Antes de entrar no texto propriamente dito, contudo, cabe um
esclarecimento ao leitor(a): desta parte da escrita em diante, quando
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for feita referéncia ao movimento ou aos projetos de lel automtitula-
dos de “Escola Sem Partido”, utilizar-se-4 na grafia a alcunha de “Es-
cola da mordaca” (excecao obviamente feita quando se tratar de indi-
car fontes de acesso). Isso é uma opcio do autor duplamente justifica-
da: primeiro porque o referido codinome - “Escola da Mordaca” - é
muito mais condizente com as intencionalidades nem sempre explici-
tas do conservador movimento e dos antidemocriticos projetos de ler;
segundo que, considerando que nada estd imune as disputas politicas,
principalmente as questoes relativas a educacao, prefere o autor deste
capitulo afinar-se aos movimentos progressistas de oposicao ao “Esco-
las da Mordaca™, que se constituiram Brasil afora e que preferem nio
propagar a falicia que guarda a expressio “Escola Sem Partido” ou
outras que o denominam de forma equivoca também, como é o caso
de “Escola Livre”, como esta na Le1 7.800/2016, de Alagoas.

SOBRE O MOVIMENTO SOCIAL “ESCOLA DA MORDACA”

A “Escola da mordaca” nao se resume a projetos de lei apre-
sentados em diferentes instancias legislativas do Brasil. E também um
“movimento”, como deixa explicito um dos sites (ESCOLA SEM
PARTIDO, 2018, s/p.) na aba “Sobre”, na qual ha 3 opcoes de aces-

"Entre os muitos movimentos e otganizacdes sociais progressistas que estio articulados contra
o “Hscola Sem Partido”, pode-se citar a Frente Nacional Escola Sem Mordaga, que “[....] foi
uma iniciativa deliberada no II Encontro Nacional de Educacio (II ENE), realizado em Brasi-
lia-DF, entre os dias 16 a 18 de junho de 2016. Nesta ocasido, varias entidades e movimentos
sociais presentes a um dos painéis refletiram sobre o violento ataque a liberdade de expressio e
a educacio de qualidade promovida por setores retrégados da sociedade civil, por meio do Mo -
vimento Escola Sem Partido e outras agremiacoes da direita organizada. Foi proposto, entio,
que se criasse uma ampla frente, a ser composta por todos os tipos de entidades que se propu-
sessem a debater e se mobilizar contra a aprova¢ao dos Projetos de Lei Escola Sem Partido en-
tao existentes no Congresso Nacional, nas assembleias legislativas estaduais, nos municipios etc.
Além disso, era urgente uma articulagdo entre os setores progressistas, também no sentido de
defender os muitos profissionais da educacio que em varias regides do pafs estdo a ser persegui-
dos por representantes do Movimento Escola Sem Partido e seus asseclas. A proposi¢io foi
aprovada [...] O langamento da Frente contra o PL Escola Sem Partido aconteceu no Rio de Ja-
neiro-RJ, em ato solene, no dia 13 de julho [...] Estiveram presentes ao evento representantes de
mais de uma centena de entidades: organizacdes das esferas municipais, estaduais, federais, pu-
blicas e privadas, mandatos parlamentares, partidos politicos, movimentos sociais histéricos
etc.” (ESCOLA DA MORDAGCA, 2018, s/p.).
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so: “O projeto”; “O movimento”; “Faca sua parte”. Ao acessar o icone
“O movimento”, encontra-se a afirmacao de que

O Escola Sem Partido se divide em duas vertentes muito bem
defimidas, uma, que trabalha a luz do Projeto Escola Sem Parti-
do, outra, uma associacio informal de pais, alunos e conselheil-
ros preocupados com o grau de contaminacio politico-ideoldgi-
ca das escolas Brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico
ao superior. [....] oEscolasemPartido.org, [¢] uma associacio in-
formal, independente, sem fins lucrativos e sem qualquer es-
pécie de vinculacio politica, ideologica ou partidaria. (ESCO-

LA SEM PARTIDO, 2018, s/p.)

A “Escola da mordac¢a” é muito menos conhecida como movi-
mento do que como os projetos de lei. Ainda esta por se revelar a de-
savisados(as) que as propostas legislativas apresentadas em varios can-
tos do Pais siao originarias de um muito bem articulado movimento so-
clal, assim entendido esse concelto:

[...] um conjunto de sujeitos que, articulados a partir de alguma
identidade (que pode ser mais ampla, como a de classe, ou
mais especifica, como as que se referem as situacoes de margi-
nalidade e opressio de individuos e grupos sociais, como € o
caso da homofobia), manifestam interesses claramente defini-
dos, 1sto ¢, reivindicagoes que se tornam "bandeiras de luta" de
diferentes ordens (econdémicas, sociais, politicas, culturais, am-
bientais etc.) e com elas organizam-se para desenvolverem
acoes coletivas permanentes, por meio de embates diretos (gre-
ves, ocupacoes, luta armada etc.) ou indiretos (abaixo-assinados,
peticoes, debates, constituicoes de redes, por exemplo), com o
objetivo de alcancar alguma transformacio ou adaptacio social
ou comunitiria, que se concretiza na manuten¢io ou conquista
de direitos e¢/ou na posse de bens materiais, simbélicos e/ou so-
ciais. (MARTINS, 2016, p. 143)

Para este conceito abarcar a “Escola da mordaca”, bem como
outros movimentos soclals (ue se projetaram na seara politica nacio-

nal no contexto atual, sobretudo, a partir das Jornadas de Junho de
2013 (cf. MARTINS, 2013), deve-se a ele acrescentar os movimentos
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que também visam a nao apenas manter ou conquistar direitos, mas
principalmente retird-los, orientados que sao por concepcoes de mun-
do lhiberais, ultraliberais e até mesmo fascistas e reaciondrias, como pa-
rece ser o caso do movimento em discussao.

Sob a perspectiva formal, contudo, a “Escola da mordac¢a”
apresenta-se como uma “associacao informal”. Entretanto, na verdade,
¢ um movimento social de novo tipo, centrado em pauta especifica e
com farto uso das redes e midias sociais, por meio das quais - ¢ de
outros meios! - se articula com movimentos, instituicées e organiza-
¢oes, Inclusive partidos politicos, para construir determinados consen-
sos ¢ em torno deles mobilizar for¢as sociais com vistas a orientar as
relacoes sociais. Afina-se politica e 1deologicamente com a “nova direi-
ta radical”, que mundialmente estd centrada na primazia do mercado
sobre os cidadaos e seus direitos, na liberdade 1rrestrita para acumular
riquezas, sem pudor de qualquer tipo, na utilizacio da violéncia ou de
golpes juridico-politico-mididticos, como ocorreu no Brasil em 2016,
como o impeachment da Presidente Dilma Roussefl?, e recorrente-
mente ¢ financiada por endinheirados (cf. TEIXEIRA, 2007), como
sao Charles e David Koch.

A principal hderanca do movimento “Escola da mordaca” é
Miguel Nagib. Embora defenda a neutralidade como remédio ao
“abuso da liberdade de ensinar” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2018,
s/p.), ele nao guarda nenhuma neutralidade. Procurador do Estado de
Sao Paulo em Brasilia desde 1985, tem claras convicgoes politicas e
formulou uma proposta de interven¢ao no sistema de ensino a sua
mmagem ¢ semelhanca: neoliberal, mtegrante do Instituto Millenium,
think tank (organizacao social voltada a formacio de opiniao) de direi-
ta criado em 2005 para difundir ideias ultraliberais, articulando meios
de comunicacao de massa, como a revista Veja, o jornal O Estado de
Sao Paulo e o Grupo RBS (Rede Globo no Sul do Brasil) e midias so-

clais.

%¢[...] ha uma relacdo orginica e profunda entre as razdes que colimaram no golpe juridico, pa-
lamentar, policial e midiatico de 2016 no Brasil, e a armagio de teses ultraconservadoras no pla-
no social e politico e na juncio da politica com moralismo fundamentalista religioso.” (FRI-
GOTTO, 2017, p. 29)
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A 1nspiracio para a criacio do movimento “Fscola da morda-
ca” foi 0 “No Indoctrination”®, um movimento organizado nos EUA,
que surgiu nas escolas e universidades. Diz Nagib que, “Quando co-
mecavamos a por miaos a obra, tomamos conhecimento de que um
grupo de pais e estudantes, nos EUA, movido por idéntica preocupa-
¢a0, ja havia percorrido nosso caminho e atingido nossa meta: Noln-
doctrination.org” (ESCOLA SEM PARTIDO - EDUCACAO SEM
DOUTRINA(;AO, 2018, s/p.). E a meta se resume acabar com os es-
pacos de pensamento critico e que expresse contradicoes e plurais
concepcoes de mundo, particularmente escolas e universidades.

Como todo movimento social, a “Escola da mordac¢a” também
tem uma pauta e ela centrada, basicamente, em duas questoes: acabar
com a alegada “doutrinacao politico-ideologica nas escolas” e defender
que a educacao moral e religiosa das criancas ocorra exclusivamente
nas famihas, sem mtervencoes das escolas, particularmente dos profes-
sores e professoras. Um dos sites do movimento informa que a referi-
da doutrinacio ¢ realizada “A pretexto de transmitir aos alunos uma
‘visao critica’ da realidade, [pelo qual] um exército organizado de mili-
tantes travestidos de professores prevalece-se da liberdade de catedra e
da cortina de segredo das salas de aula para impingir-lhes a sua pro-
pria visio de mundo” (ESCOLA SEM PARTIDO - EDUCACAO
SEM DOUTRINACAO, 2018, s/p.). A mencionada “visiao critica”,
nao custa lembrar, refere-se, sobretudo, as concepc¢oes de mundo que

3“0 movimento se declara inspirado, entre outros, na iniciativa norte-americana denominada
No Indoctrination, que surgiu da indignacido de Luann Wright, fundadora do size noindoctrinati-
on.org, ao perceber um viés critico nos textos e nas atitudes de um certo professor de literatura
de seu filho, que orientava a leitura de artigos qualificados por ela como “tendenciosos” sobte o
racismo dos brancos contra os negros. [...]| O noindoctrination.org age da mesma forma que ou-
tra otganizacdo também norte-americana, a Campus Watch, que publica informes e incentiva es-
tudantes universitarios a denunciarem professores que possam ter posicbes ideoldgicas anti-isra-
clenses ou que simplesmente sejam simpaticos a causa palestina. Existem também outras inicia-
tivas semelhantes, ligadas a grupos cristios nos Estados Unidos como, por exemplo, o Creation
Studies Institute (CSI), que combate a suposta indoctrination nas escolas piblicas americanas. Em
grande medida, combatem o ensinamento da teoria da evolugio, a perspectiva de género ou te-
mas relacionados com o multiculturalismo através da difusio de material audiovisual e publica-
¢bes. Ao mesmo tempo, oferecem em seu site um portfélio de servicos, como o homeschooling,
onde ¢é possivel comprar pacotes curriculares para os diferentes niveis de ensino” (ESPINOSA
e QUEIROZ, 2017, p. 50).
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sao diferentes e mesmo estranhas as do movimento “Escola da morda-
¢a”, particularmente a marxista.

Interessante lembrar que a doutrinacio pode ser concebida
como um processo soclal que incute ideias, valores, concepcoes de
mundo, normas de comportamento em um individuo ou em um con-
Junto deles por melos autoritirios, que nao aceitam questionamentos
de qualquer ordem. Regimes politicos autoritirios contaram e contam
com variados mstrumentos ¢ formas de doutrinacao, sendo a escola
um meio privilegiado para tanto®. Pelo que se sabe da “Escola da mor-
daca”, ela é que nao aceita questionamentos ou outras concepcoes de
mundo que nao a propria, apesar de acusar professores e professoras
de doutrinacdo. Veja-se que nos momentos em que projetos afinados
a “Escola da mordaca” foram votados recentemente em espacos legis-
lativos, como € o caso dos vetos a “ideologia de género nas escolas”,
violéncias de diferentes tipos, inclusive a fisica, foram empregadas pe-
los partidarios desse movimento autoritirio. Na Camara Municipal de
Campinas/SP, em 29 de junho de 2015, a professora Carolina Figuel-
redo, militante do PSOL (Partido Socialismo e Liberdade) e contraria
ao veto, acusou um integrante da PF (Policia Federal) e do Movimento
Integralista Linearista Brasileiro de té-la agredido com dois tapas (cf. NU-
NES e FILIPPI, 2015, s/p.). Pelo que se percebe,

A mtolerancia refletida na violéncia simbolica e fisica nos tem
levado cada vez para mais proximos de um Estado Autoritirio
do qual a histéria ndo somente nao nos deixa esquecer, como
também sinaliza o quio perigosa ela pode ser. [...] Assim, o
“Odio 2 Democracia”, a violéncia institucionalizada, a judiciali-

* O fascismo fez isso no passado e hoje, no Brasil, ressuscitam-se experiéncias educacionais
dessa perspectiva. Mussolini, por exemplo, entre os anos de 1922 e 1923, produziu reformas
educacionais, do nivel primério ao superior, com “[...] aumento acentuado de centraliza¢ido e de
controle autoritirio” (HORTA, 2008, p. 179), tendo como protagonista o Ministro da Educa-
¢do Giovanni Gentile. No Brasil hodierno, algumas escolas estdo a fazer o mesmo, como ¢ o
caso do Colégio Waldocke Fricke Lyra, de Manaus, que estia sendo administrada pela Policia
Militar e na qual se pode ver, por exemplo, dindmicas estranhas as praticas educativas: “Diante
de dois policiais militares, nove filas de alunos do terceiro ano de uma escola estadual em Ma-
naus repetem em coro, com as maos para tras, o que um dos policiais grita: Convidamos Bolso-
naro, salvagio dessa nacdo/ Nos quatro cantos ouvirio completa nossa cangio”. A cena consta
de video gravado no Colégio Waldocke Fricke de Lyra, uma das oito escolas administradas pela
PM por meio de um acordo com a Secretaria de Educagio do Amazonas.” (BRITO, 2017, s/p.)
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zacao da politica e das relacoes pedagdgicas via denuncismo
promovido e incentivado ora pelo Estado ora por Grupos, den-
tre eles o Programa ESP, sio sintomaticos desse “Novo Século”
globalizado, de redefinicio da Esquerda e da Direita, das teses
neoliberais e conservadoras e, em especial, dessa relacio his-
torica entre a “Educacio e Economia”. (BALDAN, 2017, p, 4).

Sabendo do descalabro da violéncia que esta atingindo as esco-
las, desta feita motivado pela “Escola da mordaca”, vem ao caso per-
guntar: mas ocorre doutrinacao nas escolas Brasileiras? Parece que
nio, mas se houver, nio ¢ de esquerda e sim de direita’. Isso ¢ eviden-
ciado aos que trabalham e frequentam os espacos educacionais, e tam-
bém foi constatado por pesquisa da Folha de Sao Paulo, realizada em
11 de outubro de 2013 com 2517 pessoas em 154 municipios Brasilei-
ros. Por essa pesquisa, “[...] os entrevistados foram posicionados em
escalas de comportamento politico e segmentados em esquerda, cen-
tro-esquerda, centro, centro-direita e direita” (FOLHA DE SAO
PAULO, 2013, s/p.) e se “[...] identificou que quase metade do eleito-
rado Brasileiro (49%) é 1deologicamente de direita” (Idem, ibidem).

Apesar disso, a “Escola da mordac¢a” insiste, em um dos sites
que administra, na aba intitulada “Doutrina da doutrinacao”, que “Por
tras da acao aparentemente espontanea dos ‘despertadores de cons-
ciéncia critica’, existe uma bem elaborada e difundida doutrina da

*Neste texto, esta sendo empregado o conceito de Sader para definir esquerda e direita no es-
pectro politico, que suscintamente assim define estes termos: a) a direita compreende as desi-
gualdades como naturais; defende que os gastos publicos com os pobres ¢ inaceitavel, pois siao
inuteis socialmente e ineficientes economicamente; prefere a injustica a desordem; prioriza arti-
culagdes com os paises capitalistas centrais no mundo globalizado; entende que o Estado deve
ser minimizado e o mercado expandido para todas as esferas sociais; acredita que a liberdade de
imprensa ¢ essencial e consiste no livre arbitrio sobre o que produzem; acusa as midias alternati-
vas de serem irresponsaveis; compreende o capitalismo como o mais avangado sistema de vida
e que a ele todos estdo destinados; b) a esquerda compreende as desigualdades como constru-
¢do histérica; defende que os gastos publicos com os pobres é uma afirmagio dos direitos fun-
damentais; prefere a justi¢a, nem que seja para construir outra ordem social; prioriza articula-
¢6es Sul-Sul no mundo globalizado; entende que o Estado deve ser indutor do desenvolvimen-
to, garantindo condi¢bes de vida digna indistintamente; acredita que a imprensa deve ser demo-
cratizada, pois todos tém o direito de livremente expressar a opinido; valoriza as midias alterna-
tivas, pois sdo importantes para a consolidar a democracia, rompendo os oligopdlios privados;
compreende o capitalismo como uma construcio histérica injusta, daf a necessidade de acoes
para supera-lo. (SADER, 2010, passin)
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doutrinacio” (ESCOLA SEM PARTIDO - EDUCACAO SEM
DOUTRINACAO, 2018, s/p.). De fato, porém, é o movimento “Es-
cola da mordaca” que quer doutrinar com a ideologia de direita que o
caracteriza e utiliza os melos de que dispoéem para intervir nos siste-
mas de ensino, com vistas a neles implantar a concepcio de mundo
que lhe é propria.

OS PROJETOS DE LEI “ESCOLA DA MORDACA”: INCONS-
TITUCIONAIS, IMPRATICAVEIS E NAO CONDIZENTES
COM SOCIEDADES DEMOCRATICAS

O principal instrumento de luta politica e intervenc¢io concreta
na realidade vivida da “Escola da mordaca” sio os projetos de le1 e de-
cretos, que sao copiados do movimento e estao sendo apresentados
nos legislativos municipais, estaduais e federal, bem como por prefei-
turas e estados do Brasil. Os protagonistas do movimento social “Es-
cola da mordaca” produziram um modelo de miciativa legislativa para
cada um dos niveis legislativos, bem como de proposicoes para decre-
tos municipais e estaduais. Tudo se encontra disponibilizado no site
(cf. ESCOLA SEM PARTIDO, 2018, s/p.).

Além disso, ha ainda em um dos sites (ESCOLA SEM PAR-
TIDO - EDUCACAO SEM DOUTRINACAO, 2018, s/p.) um
“Modelo de Notificacio Extrajudicial” (Idem, ibidem), que é sugerido
como uma “[...] arma das familias contra a doutrinacio nas escolas”
(Idem, ibidem), para “[...] prevenir o abuso da liberdade de ensinar
por parte do professor do seu filho [para] notificia-lo extrajudicialmen-
te para que ele se abstenha de adotar certas condutas em sala de aula,
sob pena de responder judicialmente pelos danos que vier a causar”
(Idem, 1bidem).

Como se vé, aliado as proposituras legislativas, a “Escola da
mordaca” estimula a atitude persecutéria aos professores e professo-
ras, € censura os que niao coadunam com a postura conservadora que
o caracteriza, uma atitude que se aproxima das praticas fascistas. “A
pedagogia da confianca e do didlogo critico € substituida pelo estabele-
cimento de uma nova funcao: estimular os alunos e seus pais a se tor-
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narem delatores” (FRIGOTTO, 2017, p. 31). A proposito, iniciativas
como esta colaboram para fazer emergir no Brasil uma onda de con-
servadorismo, que tende ao fascismo, cuja principal caracteristica é a
mediacao das relacoes sociais pela forca e violéncia. Veja o caso, por
exemplo, da Escola Estadual Professor Aggéo Pereira do Amaral, lo-
calizada em Sorocaba/SP, na qual um docente de Filosofia, em setem-
bro de 2015, resolveu estudar com os alunos o livro de Foucault “Vigi-
ar e punir’ e como exercicio didatico os discentes produziram traba-
lhos escolares questionando a acao da Policia Militar. Esta forca polici-
al fo1 a escola desautorizar a execucao da atividade (cf. BELLINI,
2015), ferindo o direito a liberdade de ensino, que se encontra no or-
denamento legal que a PM deverna defender. Ha também virios casos
ocorridos no ambiente universitario, no qual docentes e discentes es-
tao sendo perseguidos por estudarem, pesquisarem ¢ desenvolverem
atividades de extensio com temas que contradizem as visdes conserva-
doras. Dois entre os muitos exemplos a serem citados e ocorridos re-
centemente, pos-Jornadas de Junho de 2013, sio: a) ao final do ano
de 2017, a UFOP (Universidade Federal de Ouro Preto) “[...] fo1 noti-
ficada [...] pela Policia Federal sobre a abertura de um inquérito [...]
contra [dois] docentes [...] nvestigados por ‘desobedecer’ uma decisio
jJudicial de 2013 suspendendo as atividades do programa de extensio
Centro de Difusio do Comunismo (CDC-Ufop) - que contava com
dois projetos e dois grupos de estudo (ANDES-SN, 2017); b) a dentin-
cia anonima cadastrada na Ouvidoria da UFSCar (Universidade Fede-
ral de Sao Carlos) em 19 de abril de 2018, pela qual o denunciante, de
forma an6nmma, afirmou que a III Jornada em Defesa da Reforma
Agraria (IIT JURA) constitul-se como evento politico-ideologico, que
contraria o principio da neutralidade no ensino. Esses casos demons-
tram que, apesar de os projetos de lel “Escola da mordaca” ainda esta-
rem em tramitacio em varios espacos legislativos, sem muita perspec-
tiva de serem aprovados, eles estio a produzir efeitos praticos, orien-
tando a¢oes persecutorias nas escolas e universidades, censurando 1ni-
clativas no ambito do ensino, da pesquisa e da extensao.

De fato, a “Escola sem partido” tem sido um dos principais
mstrumentos que “[...] sinaliza o risco que vivemos hoje no Brasil,
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com indicios claros do clima de desagregacao social, de produciao do
odio as diferencas e de preparacao de uma atmosfera de perseguicao
que, no caso da Alemanha e da Itilia, cohmou na monstruosidade do
nazismo e do fascismo” (FRIGOTTO, 2017, p. 17).

Mas ¢ legal o que é proposto pelos projetos e decretos de lel
“Escola da mordaca”? Para o Procurador Geral da Republica, Rodri-
go Janot Monteiro de Barros, nio. Eis a posicio dele no processo
N© 245.019/2016-AsJConst/SAJ/PGR, ao relatar Ac¢oes Diretas de In-
constitucionalidade 5.537/AL e 5.580/AL, que tiveram como reque-
rentes a Confederacio Nacional dos Trabalhadores em Estabeleci-
mentos de Ensino (CONTEE) e a Confederacio Nacional dos Traba-
lhadores em Educacao (CNTE), e como interessados o Governador
do Estado de Alagoas e a Assembleia Legislativa do Estado de Alago-
as:

Ha equivocos conceituais graves na norma, como o de conside-
rar que o alunado seria composto de individuos prontos a ab-
sorver de forma total, passiva e acritica quaisquer concepgoes
ideologicas, religiosas, éticas e de outra natureza que os profes-
sores desejassem. Despreza a capacidade reflexiva dos alunos,
como se eles fossem apenas sujeitos passivos do processo de
aprendizagem, e a interacao de pals e responsaveis, como se
nio influenciassem a formacio de consciéncia dos estudantes
(p. 22). A atividade de ensino nio € via de mao tnica. Prevendo
alel que o aluno seria a “parte vulneravel” da relaciao de ensino,
toma o processo de aprendizagem a partir da posiciao de autori-
dade exercida pelo professor em sala de aula e nos demais es-
pacos pedagdgicos e o compreende equivocadamente como ati-
vidade monolégica e hierarquizada. Desconsidera que, em ter-
mos pedagdgicos, a rotina em sala de aula é essencialmente dia-
logica, e ha espaco para que os alunos suscitem davidas e inqui-
etudes e promovam debates, muitas vezes até no nivel pessoal
ou envolvendo temdticas como religiao e politica, para as quais
niao ha respostas necessariamente fechadas ou defimtivas. To-
mar o estudante como tabula rasa a ser preenchida unilateral-
mente com o conteido exposto pelo docente € rejeitar a dina-
mica prépria do processo de aprendizagem (p. 23) [...] Os estu-
dantes devem poder aprender acerca desses valores (democrati-
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cos), de modo a viabilizar o convivio em sociedades plurais,
com vasta diversidade cultural. Pais e responsaveis, como guar-
dides, tém papel fundamental no processo educativo, mas nao
lhes cabe decidir quanto a conveniéncia individual sobre o ensi-
no de tais valores, ainda que seus filhos estejam matriculados
em escolas confessionais (p. 25) [...] Nao sera esterilizando o
processo educativo a reflexdo e ao embate ideoldgicos, porém,
que se obterao melhores resultados no desenvolvimento dos
alunos. Niao se ignora que professores, como quaisquer seres
humanos, estio sujeitos a praticar erros € abusos na profissao.
Mas a veicula¢io de ideias contrarias a convicgao de alunos,
pals e responsavels nao gera, por sl e automaticamente, nenhu-
ma consequéncia indesejavel, considerando a capacidade critica
dos alunos, a interacao com os pais € as proprias caracteristicas
dos processos intelectuais. Entre a vedacio aprioristica de con-
teudos e a liberdade de ensino, esta é preferivel. (BARROSO,
2016, passim)

Esse parecer do Procurador Geral e outros argumentos leva-
ram o relator do caso, o Ministro do STF (Supremo Tribunal Federal)
Roberto Barroso, a se posicionar contra a ler “Escola da mordaca”
aprovada em Alagoas, destacando que fere acordos internacionais dos
quais o Pais é signatirio, contraria a Constitui¢ao e interfere nas dire-
trizes e bases da educacio nacional, cuja competéncia de alterar é ex-
clusiva da Unido.

Os referidos documentos internacionais se sustentam no prin-
cipio de que a educacio deve ser democratica, plural, voltada ao res-
peito a diversidade e as diferentes expressoes éticas, politicas, estéticas,
religiosas, étnicas, culturais e filosoficas. Esse é o caso, por exemplo,
da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, da ONU (Organiza-
¢ao das Nacoes Unidas), da “Declaracio Mundial sobre Educacio
para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem Jom-
tien, 19907, da Unesco (Organizacio das Nacoes Unidas para Educa-
cao, Ciéncia e Cultura), do “Pacto Internacional sobre Direitos Eco-
nomicos, Sociais e Culturais - PIDESC” (promulgado pelo Decreto
591, de 6 de julho de 1992) e do “Protocolo Adicional a Convencao
Americana sobre Direitos Humanos em Matéria de Direitos Econo-

108



micos, Sociais e Culturais - Protocolo de Sao Salvador” (promulgado
pelo Decreto 3.321, de 30 de dezembro de 1999), para ficar apenas
com quatro exemplos.

Como nio poderia deixar de ser, os documentos dos quais o
Brasil ¢ signatirio coadunam em relacao a defesa de uma educacio
democritica, que esta registada na Constituicio Federal, o que contra-
ria os objetivos da “Escola da mordaca”. Desse modo, os projetos de
le1 formulados por esse movimento social sio inconstitucionais. Veja-
se que o Art. 206 da Constituicao estabelece que entre os principios
sobre os quais a educacio serd ministrada estio: “II - hiberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o sa-
ber”; “IIl - pluralismo de ideias de concepc¢oes pedagodgicas”. Se os
mencionados projetos visam a limitar a liberdade de ensinar e atentam
contra o pluralismo de 1deias, eles estio em desacordo com o que é
estabelecido na Le1 Maior do Pais.

Infraconstitucionalmente, a principal lel que regulamenta a
educacao nacional, a LDB (Le1 n® 9394/1996), também nao valida os
autoritarios projetos de lei1 da “Escola da mordaca”, pois em virias
passagens” defende a liberdade de o professor ensinar. O Art. 3%, Inci-
so II, é explicito em relacio a essa conquista das sociedades demo-
craticas, pois diz que “O ensino sera ministrado com base no princi-
pio” da “[...] iberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber”.

Poder-se-1a detalhar ainda mais os problemas legais dos proje-
tos de ler “Escola da mordaca” ou mesmo aprofundar os argumentos
aqui enunciados, mas acredita-se que, para os propositos do presente
texto, ficaram claras a ilegalidades das proposituras em questao. En-
tao, cabe passar a outra discussio, a teorico-conceitual, que tratara de
demonstrar que os projetos em debate sio impraticaveis.

Os projetos de le1 “Escola da mordaca” se sustentam em um
argumento fundamental, qual seja o de que a educacao escolar deve
ser neutra. Estd explicito nos modelos de projeto de ler disponibiliza-
dos pelo movimento, logo no Art. 12, inciso I, que “Esta Lei mstitui,
no ambito do sistema [...] de ensino [...] "Programa Escola sem Parti-
do", em consonancia com os seguintes principios: “II - neutralidade
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politica, ideologica e religiosa [...]” (cf. a aba “Anteprojetos” no site do
movimento - ESCOLA SEM PARTIDO, 2018, s/p.). Mas o que ¢
neutralidade? O que ¢ ser neutro?

Os projetos da “Escola da mordaca” nao apresentam um con-
ceito de neutralidade rigorosamente formulado, mas a leitura deles
deixa mais do que explicito, no corpo das proposituras e nas “justifica-
tivas”, que se pretende vetar a discussdo de alguns assuntos em sala de
aula, particularmente os que se referem a “moral sexual” e a politica.
Qual “moral sexual” e qual “politica”? Obviamente as que contrariam
a visdo antidemocratica do conservador movimento social. De modo
que ¢ nao se ter possivel outra conclusiao sendo a que entende a pro-
posta da “Escola da mordaca”, que se quer sem partido, como escola
do partido tnico.

Dizer 1sso nao ¢ suficiente porque permanece a pergunta: o
que ¢ neutralidade? Este termo tem sido objeto de discussao em varias
areas. Na epistemologia, por exemplo, ele se faz presente quando se
trata de avaliar o fazer cientifico. Neste contexto, hd uma corrente
epistemoldgica que se sustenta na neutralidade cientifica: o positivis-
mo. Para os positivistas, s6 é verdadeiro o conhecimento produzido se
ele for neutro, 1sto €, objetivo. Assim, ¢ condicio sine qua non aos po-
sitivistas que no processo de producao do conhecimento as subjetivi-
dades (concep¢oes de mundo, valores, desejos, crencgas, idiossincrasias
etc.) sejam afastadas, para que o conhecimento possa ser considerado
verdadeiro. Contra essa visao, ha uma série de outras correntes episte-
mologicas que, de maneiras diferentes, rechacam a tese positivista da
neutralidade, como ¢é o caso, por exemplo, da fenomenologia e do
materialismo historico-dialético. Para ficar com apenas uma indicacio
de fonte, Japiassu é contundente em afirmar a impossibilidade da neu-
tralidade do conhecimento cientifico, reconhecendo que assim enun-
ciado ele nio passa de um mito (JAPIASSU, 1976).

No ambito da educacio, por sua vez, ensinar de forma neutra
serla ensinar objetivamente também, isto ¢, de maneira imparcial, afas-
tando qualquer interferéncia da subjetividade docente no processo.
Ora, se o ser humano ¢ subjetivo por exceléncia, ou seja, nao ha hu-
mano capaz de isolar completamente a prépria subjetividade de si
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mesmo, em qualquer atividade que desenvolve - e o0 ensino ¢ uma de-
las! - ela se fard presente, sendo impraticavel o principio sobre o qual
se sustentam os projetos de le1 “Escola da mordaca”.

Assim, a quem defenda a neutralidade no ensino, cabe pergun-
tar: quem definird o que ¢ neutro ou nao neutro serda neutro? Quem
definira se determinado contetdo ¢ politico e 1deoldgico abdicara da
propria concep¢ao politica-ideologica? Obviamente que nao!

Se toda subjetividade ¢ inerente ao ser humano, dela nao esca-
pa a dimensido politica e 1deoldgica. Se nao ha ser humano sem subje-
tividade, ndo ha humano que nao seja politico e sem uma 1deologia,
esteja consciente ou inconsciente disso.

Nos limites e segundo os propositos desse texto, pode-se en-
tender 1deologia como “[...] 6culos que temos atras dos olhos. Ao en-
carar a realidade, ndo vejo meus proprios 6culos, mas sio eles que me
permitem enxerga-la. A 1deologia é esse conjunto de i1deias incutidas
em nossa cabeca e que fundamentam nossos valores e motivam nossas
atitudes” (BETTO, 2016, s/p.), sendo um produto historico. Assim
entendida, nao ha quem nao seja 1deologico. Os que pregam o fim das
1deologias ou que elas sejam retiradas das escolas o fazem a partir de
uma concepc¢ao 1deologica. Na verdade, acusar o outro de 1deologico
e se dizer neutro nao nasceu com a “Escola da mordaca”, pois é uma
“[...] velha artimanha da direita” (Idem, ibidem).

Seguindo esse raciocinio, assim como nao existe quem seja a-
1deologico, nao existe quem seja a-politico. Ao conviver em uma for-
macao social qualquer, os individuos estabelecem-se entre si, entre
grupos, organizacoes ¢ instituicoes sociais determinadas relacoes de
poder e poder é exatamente o elemento central da definicao do con-
ceito de politica. Observe-se que os gregos chamavam as cidades, um
espaco de convivéncia coletiva, de polis, dai resultando o conceito de
politico como o habitante da polis, que de alguma maneira participa
da defini¢ao de seus rumos. Sob esse ponto de vista, nao ha individuo
que seja a-politico, pois todos estio, consciente ou inconsciente, sub-
metidos de alguma maneira as relacoes de poder pelo simples fato de
habitar uma coletividade.
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Além disso, ao conviver em uma polis, todos os mdividuos
(politicos) sofrem o tensionamento de forcas sociais que os direcio-
nam para a agir desta ou daquela forma, visando sempre a um objetivo
para a coletividade. Isso é o exercicio da politica, da qual nao se pode
escapar, pols em casa, no trabalho, na igreja, na escola... esse tensiona-
mento esta atuando sobre todos e todas, seja objetivando a construcao
de uma sociedade democritica, seja a producio de uma formacao so-
cial conservadora, reacionaria, alternativa ou outra que o valha. Assim
sendo, negar a politica é fazé-la sob determinada forma e com vistas a
determinados objetivos, o que também ¢é um ato politico.

Os projetos de le1 “Escola da mordaca” querem se revestir de
um a-politicismo, vendendo-se como nio 1deologicos e, portanto, neu-
tros. Todavia, 1sso é impraticavel, uma vez que estio a tratar de educa-
¢ao e esta se refere a processos de formacio a que os individuos e gru-
pos sociais sao submetidos, seja na escola, seja em qualquer outro am-
biente, visando a um ideal, que é eminentemente politico. Isso é ine-
xoravel, pois ninguém nasce pronto. Todos e todas nascem inacaba-
dos, Incompletos, e a completude se faz por processo que sao chama-
dos de educativos. E assim que o ser humano se humaniza (aprende a
ser um ser humano), na medida em que vai convivendo em diferentes
ambientes sociais, como a escola, que foi produzida historicamente
pela humanidade para humanizar o ser humano, para possibilitar a
humanidade lapidar-se, aperfeicoar-se, “ser mais”, para empregar uma
expressao cara a Paulo Freire, que com ela descreve a vocacao ontolo-
gica humana®.

Assim compreendido o processo de formagao humana, niao ha
como educar a-politicamente. Tratar ou nao de politica em sala de
aula nao ¢ opcao que o professor(a) tenha a disposicao, pois indepen-
dentemente da vontade ou da consciéncia, no exercicio da atividade
profissional do magistério se faz politica. Ao educar na escola se exer-

® Em relacio ao ser humano, diz Freire que “[...] se falamos da humanizacio, do ser mais do ho-
mem — objetivo basico de sua busca permanente — reconhecemos o seu contrario: a desumani -
zagdo, o ser menos. Ambas, humanizacio e desumanizag¢io sio possibilidades histéricas do ho-
mem como um ser incompleto e consciente de sua incompleticidade. Tdo somente a primeira,
contudo, constitui a sua verdadeira vocacio. A segunda, pelo contririo, é a distor¢io da voca-
¢io (FREIRE, 1969, p. 127).
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cita a politica e, por ela, se formam homens e mulheres, baseando-se
em arquétipos de relacoes de poder e, assim, se forjam consciéncias e
vontades, que sao guias para a acao na sociedade, com vistas a direci-
ond-la para determinado rumo. De modo que todo processo educati-
vo tem uma dimensao politica que nao lhe escapa. Assim, mesmo que
os projetos de le1 “Escola da mordaca” venham a ser aprovados em to-
das as mstancias legislativas, ele é nrrealizavel, uma vez que toda educa-
¢ao € politica e toda politica tem uma dimensio educativa, queira o
docente ou nao, esteja previsto ou nao em lel.

A 1deologia e o partido da “Escola da mordaca” querem uma
escola indiferente’ aos problemas sociais, pois a tomada de conscién-
cia sobre eles forma cidadaos protagonistas da propria historia e, as-
sim, desafia a concep¢ao de mundo conservadora desse movimento
social. Para exemplificar com problema social que desafia a “Escola
da mordaca” e que sensibilizam cidadaos, cita-se aqui um relacionado
a questio de género: calar-se sobre as mjusticas e violéncias sociais,
como feminicidio e a LGBTfobia, é postura que contribui para for-
mar “cidaddos”, nos termos preconizados pela LDB? Obviamente
que nao. Na verdade,

Tais perguntas merecem uma reflexio social profunda: quem,
quando e como estabeleceu que perpetuar injusticas, se calar di-
ante de violéncias e opressoes € ser neutro? E falar sobre elas é
ser 1deologico? Neutralidade nio existe. HA visdes de mundo
diversas num pais plural e para uma melhor convivéncia social
nao é melhor que todos sejam capazes de respeitar a pluralida-
de e a diversidade mesmo que em seu intimo vivam de acordo
com valores morais e religiosos diversos de seus vizinhos ou co-

legas de classe. (FIGUEIREDO, 2016, s/p.)

"Para Gramsci, “[...] ‘viver é tomar partido’ [...] Quem verdadeiramente vive nio pode deixar de
ser cidaddo, e partidario. Indiferenca ¢ abulia, parasitismo, covardia, ndo ¢ vida. [...] A indiferen-
¢a é o peso morto da histéria. F a bala de chumbo para o inovador, é a matéria inerte em que se
afogam frequentemente os entusiasmos mais esplendorosos, ¢ o fosso que circunda a velha ci-
dade ¢ a defende melhor do que as mais s6lidas muralhas, melhor do que o peito dos seus guer-
reiros, porque engole nos seus sorvedouros de lama os assaltantes, os dizima e desencoraja e as
vezes, os leva a desistir de gesta herdica. A indiferenca atua poderosamente na historia. Atua
passivamente, mas atua.” (GRAMSCI, 2004, 84)
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Interessante observar que “[...] muitos ‘sem partido’ sao parti-
darios de ensinar que nascemos todos de Adio e Eva; homossexuali-
dade ¢ doenca e pecado (e tem cura!); identidades de género é teoria
promiscua; e o capitalismo é o melhor dos mundos” (BETTO, 2016,
s/p.). E demais notorio que reivindicar a neutralidade politica ¢ ideolo-
gica é, justamente, deixar de ser neutro, ¢ assumir um lado, abando-
nando qualquer mmparcialidade. Se a neutralidade é mmpossivel em
qualquer atividade humana, mais ainda sera para a educacao escolar,
particularmente o ensino, porque ele lida com formac¢io humana e
este ¢ um processo em que os valores, concepcoes de mundo, cren-
cas, 1deologia, 1diossincrasias etc. estao sempre presentes. Na verdade,
“A funcio docente no ato de ensiar tem implicito o ato de educar.
Trata-se de, pelo confronto de visdes de mundo, de concepgoes cien-
tificas ¢ de métodos pedagogicos, desenvolver a capacidade de ler criti-
camente a realidade e constituirem-se sujeitos autdbnomos” (FRIGOT-
TO, 2017, p. 31). Como se vé, a subjetividade nao se separa da educa-
¢ao escolar, seja ela de que nivel for, o que torna inexequivel a neutra-
lidade no ensino.

Ao atentar-se as varias mstincias do processo de ensino esco-
lar, as partes que lhe sao constituintes (principios, finalidades, conteu-
do, método, avaliagao e gestao), ver-se-a que todas elas estio contami-
nadas pelas varias dimensoes da subjetividade humana, inclusive a po-
litica e 1deoldgica:

Quadro 1: partes constituintes dos processos de ensino e a inexequi-

bilidade da neutralidade
Partes especificacio Caracteristica que torna
constituintes impraticivel a neutralidade
Principios Baseado em que se | Nio hi ensino que nio tem uma
ensina? base, um fundamento, um prin-

cipro. E ha sempre valores, con-
celtos, crencas, 1deologias nos
principios nos quais os(as) do-
centes se baselam para ensinar,
estejam consclentes ou Inconsci-
entes disso.

Continua
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Quadro 1: partes constituintes dos processos de ensino e a inexequi-
bilidade da neutralidade

Continuagio

Partes
constituintes

especificacio

Caracteristica que torna
impraticivel a neutralidade

Finalidades

Para que se ensina?

Quando se ensina, sempre se
visa a um objetivo, que ¢ defini-
do pela subjetividade dos sujeitos
envolvidos no processo de en-
sino-aprendizagem.

Conteudo

O que se ensina?

A escolha deste e nao daquele
conteudo ¢ orientada pela subje-
tividade dos(as) docentes.

M¢étodo

Como se ensina?

Os métodos podem ser mais ou
menos dialdgicos, mais ou me-
nos participativos, visam a alcan-
car este objetivo (a memoriza-
¢ao, por exemplo) ou aquele (a
conscientiza¢io de si e sobre o
mundo vivido), ou seja, também
Nnao sao neutros porque contami-
nados pela subjetividade. Deve-
se sempre fazer escolhas entre
eles e as escolhas sio contamina-
das pela subjetividade.

Avaliagio

Afericio do proces-
so de ensino-apren-
dizagem desenvolvi-
do ou em desenvol-
vimento.

Avaliar é dar valor, o que 1mpli-
ca, a priorl, a negacao completa
da neutralidade; mesmo em ava-
liagoes entendidas como exclusi-
vamente “objetivas”, cujos valo-
res sio expressos de maneira
quantitativa, a subjetividade estd
sempre presente na formulacio
das questoes, nas escolhas do
que serd perguntado e até mes-
mo na opg¢ao por este tipo de
avaliacio e nio daquele, pois
1sso também ¢é decisio orientada
pela subjetividade.
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Quadro 1: partes constituintes dos processos de ensino e a inexequi-

bilidade da neutralidade
Conclusio
Partes especificacio Caracteristica que torna
constituintes impraticivel a neutralidade
Gestio Administracao da di- | A ciéncia da administracao ¢ far-
namica escolar. ta das diferentes maneiras de ad-

ministrar, cada qual com seus
principio, valores e objetivos, al-
gumas mais outras menos demo-
craticas, por exemplo.

Em verdade, os projetos de lei ‘Escola da mordaca” sao in-
constitucionais, impraticaveis e, de fato, nao rimam com sociedade de-
mocratica. Por que, entao, insistir com a apresentacao e a defesa deles
em espacos legislativos? Porque se trata de uma estratégia politica dos
movimentos soclais conservadores, com vistas a atrair sujeitos indivi-
duais e coletivo para pautas que retiram direitos democraticos, como a
liberdade de aprender e ensinar. Quando nasceu a “Escola da morda-
¢a”, em 2004, ninguém acreditava que ela teria alguma repercussiao
concreta na realidade nacional que esta tendo, dado o absurdo antide-
mocratico do que propugna. Mas hoje somos obrigados a contesta-la
em diferentes espacos, académicos e nao académicos, nas varias regi-
oes do Brasil, porque ele engrossou as fileiras da “onda conservadora
pela qual passamos no Brasil ¢ no mundo.

Sociedades democriticas exigem sistemas escolares democrati-
cos, assim como socledades autoritarias exigem uma educacao de
mesmo perfll e vice-versa. Veja que a Ditadura Civil Militar Brasilei-
ras, instalada a partir do Golpe de 1964, produziu reformas no ensino
de diferentes niveis (Lei 5540/1968: Reforma Universitaria; Lel
5692/1971: reforma do ensino de 1° e 2° graus, por exemplo). De
fato, os projetos de lei “Escola da mordaca” visam a interferir no siste-
ma de ensino, impondo-lhe uma dinimica que coaduna com a con-
cepc¢ao de mundo autoritaria que o fundamenta. Por 1sso visam a cas-
trar dos docentes a liberdade de catedra, presente no vigente ordena-
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mento legal, impedir estudantes de terem acesso a0 maximo desenvol-
vimento da ciéncia, da arte e da filosofia, ¢ a formacao cidada, que os
tornem aptos a viverem em uma “sociedade justa, livre e solidaria”,
como propugna o Art. 3°, inciso I, da Constituicio Federal, respeitan-
do as crencas, as etnias, as orientacoes sexuais € posicoes ideoldgicas.

Como se vé, neste enfrentamento ético-politico vale tudo, n-
clusive disputar o sentido das palavras. Veja-se, por exemplo, como
tem sido empregado o termo 1deologia. Se o sentido amplo desse con-
celto se refere a um conjunto de 1deias, valores e principios que orien-
tam a acao mdividual ou coletiva, nio havendo, portanto, quem niao
tenha 1deologia, o sentido de ideologia presente nos projetos de lei
“Escola da mordaca” é bastante peculiar: 1deologia é uma coisa ruim,
algo que atenta contra a natureza humana e, portanto, deve ser recha-
cada. Dai o ataque da “Escola da mordaca” a qualquer defensor da li-
berdade de identidade de género e ao marxismo, alvo teorico prefe-
rencial dos partidarios(as) desse movimento conservador. Interessante
notar que, tal como se constitul concretamente, a “Escola da morda-
ca” tem claramente um perfil ideoldgico, mas os partidarios(as) desse
movimento preferem negar isso, acreditando-se portadores do belo,
bom, justo e verdadeiro, e os que lhe sao diferentes, merecem ser
combatidos porque felios, ruins, justos e falsos. Ora, 1ss0 nao ¢ novida-
de na histona ético-politica e o fascismo estd ai para comprovar a vera-
cidade dessa afirmacao. Alegar que o outro ¢ pautado por ideologias e
eu sou neutro, nao passa de um jogo politico para desconstruir o ni-
migo e consolidar minha posicao.

Mas os desavisados poderao dizer: se ao ensino nio cabe neu-
tralidade, é certo um professor ou professora impor seu partido, suas
crencas e orientacoes sexuais aos alunos e alunas, e constrangé-los a
aceitar? E 6bvio ululante que nio ¢ certo, até porque esse procedi-
mento contraria justamente o principio da pluralidade do ensino e da
aprendizagem, e da educacao democritica, consolidados na ordem le-
gal vigente no Brasil!

Se nio € certo, entao, se um docente coagir discentes a assu-
mir as convic¢coes que lhe sao proprias, o que se deve fazer? Esse pa-
rece ser o grande medo da “Escola da mordaca” e a quem questiona
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os partidarios(as) desse movimento, eles recorrentemente levantam
essa questio e defendem a colocacao de cartazes na escola com os de-
veres dos professores, tal como estd nos projetos de lei da “Escola da
mordaca”. Todavia, se algum docente age da forma descrita no dia-a-
dia de milhares de salas de aula espalhadas pelo Pais, esse nio parece
ser caso recorrente, mas excecao a regra. No site do movimento, alids,
ha alguns relatos sobre 1sso, para validar a tese de que ¢ necessaria
uma Interven¢ao autoritaria nos sistemas de ensino para for¢ar docen-
tes a ensinar neutramente(?), reprimindo-os. Os que sao orientados
por uma sociedade solidaria, democratica, livre e justa devem ter claro
que a resposta a essa pergunta nao ¢ exclusivamente juridica e nem,
muito menos, dirigida a solucao pela repressiao; ha de se ter uma res-
posta politica e orientada pelos melos democraticos que estio a dispo-
sicio e amparados na ordem legal vigente, o que nao rima com “Lisco-
la da mordaca”. H4, de fato, alguma sabedoria democratica na legisla-
¢ao vigente para tratar disso de maneira transparente e niao orientada
pela repressao, que é o que propugnam aos Art. 3%, 14 ¢ 56 da LDB
ao indicarem a gestio democratica. Desta feita, caso um docente co-
meta o impropério de subjugar alunos e alunos aos seus propositos
éticos, politicos, religiosos etc., o Conselho de Escola, por exemplo,
deve ser acionado, como um espaco amplo e transparente que ¢, do
qual participam nao a policia e/ou um juiz, mas a comunidade escolar,
que dialogicamente podera encontrar a melhor solu¢io para o proble-
ma e uma solucio que seja pedagogica, isto é, que esclareca as situa-
¢oes e produza aprendizados, até porque esse é o objetivo fundamen-
tal da educacao escolar.

OS PROJETOS DE LEI E O MOVIMENTO “ESCOLA DA
MORDACA” CONTRA OS DIREITOS DE APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS E ALUNAS

O centro do argumento do movimento “Escola da mordaca”,
muito claramente expresso nos projetos de let que formulou, € o direi-
to de ensino. Fle se expressa na central tese de que a educacao moral
e religiosa das criancas ocorra exclusivamente nas familias, sem inter-
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vencoes das escolas. O que se percebe que “[...] nos temos uma defesa
do poder total dos pais sobre os filhos. O lema que eles [Escola sem
Partido] comec¢aram a usar é chamado ‘#MeusFilhosMinhasRegras™
(PENNA, 2017, p. 44). Essa concepcio coaduna com sociedade livre,
jJusta e soliddria, como preconiza a Constituicio? Condiz com a civili-
dade democratica, que emergiu a partir da modernidade no mundo
ocidental? Em outras palavras, 1sso ¢ democratico? A historia da edu-
cacao diz que nio, pois ¢ uma conquista das democracias burguesas
ocidentais o direito de aprendizagem!

Historicamente, a origem da escola contemporanea reside no
movimento revolucionirio burgués, que na longa duracao da passa-
gem da Idade Média para a Idade Moderna, produziu transformagoes
radicais no modo de vida social: na base economica da sociedade (for-
jou o modo de produziu capitalista contra o modo de producio ser-
vil), nas relacoes de poder (fim da sociedade estamental, cuja posiciao
social dos individuos e grupos sociais era determinada pelo nascimen-
to) e na “mentalidade” (superacio da visio de mundo dogmatica reli-
giosa pelo Iluminismo). For o movimento revolucionario burgués que
mstituiu uma dinamica educativa em que a escola, formadora dos indi-
viduos e grupos sociais para a nova vida, tornou-se publica, estatal, lai-
ca e gratuita. “[...] isto porque a educa¢ao e a escola, na Sociedade
Moderna, atendem ao Projeto Moderno de Estado e, portanto, com
uma 1ideia, 1dedrio ou uma ideologia, de formacao de um determinan-
do tipo de cidadao para esta nova sociedade, a fim de cumprir a fun-
¢ao social de formaciao humana” (BALDAN, 2017, p. 4).

Essa revolucao nas relacoes sociais nao foi fruto de intervencao
marxista, mas liberal, que é o fundamento teorico da sociedade capita-
lista, anterior, portanto, a0 marxismo, este que se constitulu como a
principal critica a0 modo de vida cujo centro é o capital! O que fez o
marxismo, posteriormente, for radicalizar esse processo e mira-lo a
emancipacao de toda a sociedade, o que depende da superacao da so-
ciedade de classes.

No novo mundo moderno, imagem e semelhanca da burgue-
sia, pois lhe é a classe dominante e dirigente, o individuo nao mais es-
taria sujeito ao aprendizado limitado pela moral da familia ou da Igre-
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Ja, pois se assim o fosse, estaria impedido de alcancar outros patama-
res de consciéncia, de produzir novos valores e acessar conhecimentos
e tecnologias, limitado que seria pela tradicao. Foi a propria burguesia
que defendeu a educacio baseada na racionalidade, nio mais na fé, e
administrada pelo Estado, nao pelas familias e/ou pela igreja. Isso era
e ¢ condi¢ao para a constru¢io de um mundo liberal, mas ¢ negado
pela neutralidade defendida pela “Escola da mordaca”, “[...] o que
fere o bom senso e a tradi¢ao da sociedade moderna, em que a escola
surgiu exatamente com o objetivo politico de educacao das massas
como exigéncia do regime democrdtico.” (SAVIANI, 2017, s/p.)

Esse movimento social, ao defender que a educacio moral e
religiosa seja exclusivamente dada pela familia, quer fazer retornar os
sistemas de ensino ao periodo medieval. Ou seja, caracteriza-se por
ser um movimento nao apenas conservador, mas reacionario. Com
este termo quer-se referir a “Escola da mordaca” como um movimen-
to que invoca o passado, suas tradicoes e valores, associados a tudo
que nao ¢ belo, bom, justo e verdadeiro, em oposicao ao presente.
Como reaciondrios que siao, querem mudanca, mas mudanca para fa-
zer retroagir ao passado e nao para construir outro futuro, como pre-
tendem os revolucionarios, como fol a prépria burguesia em determi-
nado momento da historia.

O momento conjuntural vivido no Brasil e encarnado, paradig-
maticamente, pela “Escola da mordaca” for descrito por Apple como
“viragem para a direita [...| restauracio conservadora” (APPLE, 2002,
p. 57 - italicos do autor), na qual ha um “[...] um ataque aos padroes e
valores da igualdade” (Idem, ibidem, p. 56), que “[...] habitualmente
nao se efectua de um modo explicito, uma vez que, frequentemente,
surge dissimulada num discurso” (Idem, ibidem, p. 56) articulado por
“Neo-liberais” (cf. Idem, ibidem, p. 57 a 64), “Neo-conservadores” (cf.
Idem, 1bidem, p. 64 a 69) e pelo “Populismo autoritario” (cf. Idem,
ibidem, p. 69 a 64), grupos que parece caracterizar o perfil dos parti-
darios da “Escola da mordaca”, particularmente o altimo.

Tais grupos, quando questionados, sempre realcam os direitos
de os pais ensinarem os filhos. Nao passa pelos discursos dos partida-
rios(as) desse movimento que os filhos tém direitos de aprendizagem,
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que devem prevalecer independentemente do desejo e das 1deologias
dos pais. Isso for uma conquista da revolucao burguesa, que esta sen-
do colocado em risco pelos reaciondrios partidarios(as) da “Escola da
mordaca”.

Na verdade, a modernidade da vida social burguesa implicou
que o Estado devesse se mtrometer na educacao dos filhos, mesmo
que 1sso fosse contrario as concepcoes de mundo dos pais e das religi-
oes que eles professavam. Isso é pressuposto das democracias burgue-
sas ocidentais. O Brasil pode ser considerado uma delas® e ¢ justa-
mente por 1sso que esta consagrado na Constituicao Federal, no caput
do Art. 62, que a educacao é um direito social, e na LDB que a educa-
¢ao basica é obrigatoria. Dito de outra forma, segundo a Constituicao
e a LDB, os pais devem colocar os filhos na escola, independente-
mente de suas vontades ou ideologias, pois 1sso ¢ um direito dos edu-
candos, direito de aprendizagem.

Mas o que as criancas devem aprender, uma vez que obrigato-
riamente precisam ser matriculadas na escola? Tudo o que é necessa-
rio a civilidade democratical Em outros termos, 1sso pode ser traduzi-
do nos conhecimentos, habilidades e valores necessarios para “[...]
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacio para o trabalho”, como diz a LDB, Art.
22, Ao efetivar 1sso, os professores nao estio usurpando a autoridade
moral dos pais, como os partidirios da “Escola da mordaca” costu-
mam dizer, mas cumprindo uma funcao democritica que a moderni-
dade os legou, qual seja o de, independentemente da familia e da reli-
g1ao a qual pertenca o educando(a), pela escola a ele(a) deve ser ofere-
cida a oportunidade de acessar o maximo de desenvolvimento que o
espirito humano produziu ao longo da historia e que se encontra sinte-
tizado na ciéncia, na filosofia, na arte e nas tecnologias, seja o(a) edu-
cando(a) judeu, cristio ou muculmano, hetero, homo ou transexual,
preto, branco ou amarelo...”. Isso ¢ prerrogativa do chamado Estado

¥Mas com alguns “exotismos politicos”, por exemplo: o Brasil ndo passou por uma revolugio
burguesa, como as nagdes capitalistas centrais.

%As reformas feitas pelo “governo golpista”, de fato, colocam a “[...] nossa democracia, con-
quistada a duras penas ap6s 21 anos de ditadura empresarial-militar e que parecia consolidar—se
na vigéncia da Constituigio de 1988, [ainda é bastante fragil e pode] sofrer um duro golpe pro-
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democritico de direito (caput do Art. 1° da Constituicao Federal), que
mstitul direitos, inclusive os de aprendizagem, queiram os partidarios
da “Escola da mordaca” ou nao.

A GUISA DE CONCLUSAO

Nestas linhas finais, reafirma-se o que se disse nas linhas anteri-
ores e conclul com trés assertivas sobre o movimento “Escola da mor-
daca”.

Como dito anteriormente, o movimento “Escola da mordaca”
e os projetos de lel que produziram como template aos seus partida-
rios ¢ inconstitucional, mmpraticivel e atenta contra os direitos de
aprendizagem e contra a civilidade democratica. O que estiao fazendo,
estimulando a censura ao trabalho docente e atitudes persecutorias a
comunidade escolar de todos os niveis, colabora, sobremaneira, para
fazer emergir na dinimica da vida social nacional o 6dio e a violéncia
como praticas cotidianas, isto ¢, estimulam o fascismo.

Disso é possivel inferir trés assertivas. A primeira refere-se ao
fato de que, se por partido politico pode-se compreender um grupo
mobilizado em torno de uma visio de mundo, que expressa orienta-
¢oes a pratica social e que € socializada por diferentes meios, com o
mtuito de educar-cooptar individuos, grupos e organizacoes socials
para suas “fileiras” e disputar o poder politico, sobretudo, dirigir o

vocando um retrocesso politico de propor¢des inimaginaveis” (SAVIANI, 2017, p. 215). No
campo da educacio, “E brutal a ofensiva do governo Michel Temer [..]: fim da Conferéncia
Nacional de Educacio (Conae), desfiguramento do Férum Nacional de Educagio, antirreforma
do Ensino Médio, aprova¢io de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é, ao
mesmo tempo, ultraconservadora e ultraliberal, afrontas a autonomia universitiria e, mais re-
centemente, o descarte do Custo Aluno Qualidade Inicial (CAQI) e a ameaga de ministrar 40%
do conteddo curricular do ensino médio de forma ndo-presencial. Sao ataques em todas as fren-
tes, unificados de forma mais efetiva pela vigéncia da Emenda Constitucional do Fim do Mun-
do (a EC 95), que assegura, na pratica, a impossibilidade de que o Plano Nacional de Educagio
de 2014, aprovado por unanimidade no Congresso, seja tirado do papel” (SALOI\iAO, 2018,
s/p.). Em especial, a reforma do ensino médio, iniciada com a MP 746/2016, atenta contra o
principio de oportunizar a todos e todas o acesso a0 maximo de desenvolvimento do espirito
humano, pois fragmenta a formacédo e estabelece itinerarios formativos, que nio precisaram ser
percorridos por todos alunos e alunas, o que atende aos interesses dos mercados e nio o de
uma sociedade democratica, universal e laica.
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aparelho do Estado, nao hd outra conclusao sobre a “Escola da mor-
daca” sendo a que a entende como partido ¢ um partido reacionario,
apesar do “[...] apartidarismo que acende o orgulho do Coordenador
Miguel Nagib, [que] se entenderia de forma literal como uma auséncia
de subordinacao dos interesses da Escola sem Partido frente aos parti-
dos politicos, organizacoes da sociedade civil, grupos econdémicos ou
de natureza religiosa” (ESPINOSA e QUEIROZ, 2017, p. 54). Assim
sendo, ¢ interessante observar que o partido “Escola da mordaca” se
autointitula como “Escola sem partido”; as praticas politicas agressivas
a cwvilidade democratica que desenvolve sao orientadas por uma ideo-
logia propria, apesar de afirmar combater as 1deologias e a politica nas
escolas.

A segunda assertiva ¢ dirigida a confusio que propositalmente
a “Escola da mordaca” promove entre “liberdade de expressao” e “li-
berdade de catedra”, ambas consagradas no ordenamento juridico vi-
gente no Brasil. Nao se deve confundir “liberdade de catedra” com “li-
berdade de expressio”, como faz o principal protagonista da “Escola
da mordaca”, Miguel Magib, de maneira “interesseira”, para utilizar
uma expressao de Gramsci, educador marxista ¢ martir do fascismo
italiano. “Liberdade de expressao”, todos os Brasileiros tém e 1sso esta
garantido no Art. 5° da Constituicio Federal, Inciso IV: “[...] € livre a
manifestacio do pensamento”. Todavia, a “liberdade de catedra” ¢é
mais restrita, porque refere-se a um direito especifico de um grupo so-
cial: os professores e professoras. Nos limites definidos pela ordem le-
gal e dentro de diretrizes e parametros curriculares, aos professores
(as) cabe livremente organizar o processo de ensino para que alunos e
alunas, que tém “cativamente” em minha sala, possam ter acesso a co-
nhecimentos para além daqueles obtidos na Igreja e na familia. Isso é
prerrogativa da civilidade democratica, que se sustenta no Estado de-
mocratico de direito e nio em estados autoritarios.

A terceira inferéncia que se pode ter do que fol exposto anteri-
ormente neste capitulo e dos discursos dos partidarios do “Escola da
mordaca” é que ¢ infantil o raciocinio (infantil talvez ndo seja boa pala-
vra para aqui empregar, porque crianca ¢ mais sabida do que alguns
partidarios da “Escola da mordaca”!) de que quem € contra o “Escola
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sem partido” é a favor da “escola com partido”. Pode-se ser contra o
capitalismo e nao ser socialista, pode-se ser a favor da comunidade
LGBT sem ser gay ou lésbica... nem vem ao caso aprofundar o deba-
te, dado o nivel elementar do incauto raciocinio presente na afirmacio
do movimento “Escola da mordaca”. De fato,

A miciativa denominada Escola sem Partido, 1dealizada pelo ad-
vogado paulistano Miguel Nagib, é ardilosa desde o seu titulo.
Mas, por tras do que poderia ser considerada uma simples cila-
da sem maiores consequéncias, esconde-se uma poderosa teia
de relacoes que surpreende pelo cunho conservador, com va-
rias articulacoes e redes que perpassam por entidades da socie-
dade civil, instancias religiosas e partidos politicos. (ESPINOSA
e QUEIROZ, 2017, p. 49)

Neste debate, ndo se deve partir da premissa de que apenas
hajam dois tipos de escola: a escola com partido e escola sem partido.
Mesmo se assim se conceber as escolas, deve-se saber que as do Brasil
nao tém partido, embora em nenhuma delas e nem em escolas de
qualquer outro lugar do planeta se ensina de maneira neutra. E o ensi-
no neutro o que advoga a “Escola da mordaca” e por tras disso o que
pretende a “Escola da mordaca” ¢é justamente impor a prépria ideolo-
gla reaciondria.

Enfim, ha de se dizer que o processo de formacio da pessoa, o
processo educativo, ¢ complexo e nao apenas determinado pela esco-
la, para a alegria de uns e infelicidade de outros. Tanto assim que nao
se torna indio ou negro por estudar a colonizacao ou o Império Brasi-
leiro, mas saber o que foi e as consequéncias da colonizacao e do Im-
pério ¢ mdispensavel a formacao da pessoa democritica e disposta a
construir uma “sociedade justa, livre e solidaria” (Art. 3¢, inciso I, da
Constituicao Federal); ninguém se torna nazista ou fascista por estudar
a II Guerra, mas saber o que fol e as consequéncias do nazismo e do
fascismo é imperativo para se formar pessoas para a civiidade demo-
cratica; ninguém se torna marxista ao estudar e pesquisar sobre a Re-
volucao Russa, mas saber o que ela fol e as consequéncias que causou
¢ 1imprescindivel quando se trata de formar cidadaos; ninguém se tor-
na gay ao saber a diferenca entre sexo (atributo fisico e funcional do
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corpo) e género (construcao social que coloca os que estio fora da he-
teronormatividada em situacio de violéncia e perigo de vida), mas sa-
ber sobre 1sso ¢ indispensavel aos individuos de um estado democrati-
co de direito. Assim sendo, mesmo que a familia do educando(a) nao
goste de mndigena, de negro ou da comunidade LGBT, mesmo que
ela tenha tendéncias autoritarias e seja antimarxista, os educandos(as)
em um Estado democritico de direito, tém direito de aprender o que
¢ como fol e ¢ a sociedade, como funciona a vida social atual, mesmo
que o movimento “Escola da mordaca” queira impedir isso.
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ESCOLA “SEM” PARTIDO OU UM PARTIDO A
SERVICO DA BURGUESIA?

Riauline ~José Orso

A escola publica tem sido alvo de constantes ataques ao longo
de sua historia. Todavia, nas ultimas décadas tém se intensificado. No
atual momento, um dos principais responsaveis por eles ¢ o movimen-
to autodenominada Escola “sem” Partido - E“s”P - que, como vere-
mos, ao contrario do que aparenta, nao tem nada de neutro, nem de
apartidario e, pretende, 1sso sim, impor a direcio, senao ocupar o lu-
gar dos proprios professores. Diante disso, nos propomos a explicitar
suas reais motivacoes, especialmente, os desfechados por esse movi-
mento. Para esse objetivo, abordamos brevemente a histéria da escola
publica, a proposta do E“s”P, o contexto em que ocorrem e as impli-
cacoes e consequéncias para a educaciao e sociedade, miciando por
trazer a tona a historia da escola publica.

A escola se constitul no principal meio de producao, preserva-
¢ao e socializacao do conhecimento cientifico. Criada a aproximada-
mente 2,5 mil anos, pela classe dominante a época, durante o escravis-
mo, portanto, numa sociedade de classes, carrega a sua marca. Ainda
que, a partir da modernidade tenha comecado a se popularizar e ser
disputada também pelos trabalhadores, permaneceu por praticamente
dois mil anos, como privilégio exclusivo das elites.

Como tal e enquanto tal, nio havia duvida acerca de quem de-
verla servir, nem sobre quais interesses, valores e ideologias deveria re-
produzir e perpetuar. Contudo, na medida em que ocorrem mudan-
cas significativas na producao e organizacio da vida social, na passa-
gem do feudalismo para o capitalismo, com o surgimento do liberalis-
mo, diante da necessidade de operar as forcas produtivas que estavam
em desenvolvimento, a nova classe domiante que surgiu, a burguesia,
para poder se desenvolver, fo1 forcada a, paulatinamente, abrir mao de
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sua exclusividade e comecar a “socializa-la”. Assim surge a escola pu-
blica, que se amplia progressivamente a partir da Revolucio Francesa
até os dias atuais.

Entao principia a surgir um problema para as elites: como fa-
zer para difundir a escola, ja que se constituia numa necessidade de
desenvolvimento da nova classe dominante, porém, sem correr o risco
de perder o controle sobre ela? Afinal, se a escola havia sido criada
para reproduzir os conhecimentos da classe dominante para perpetuar
a sua dominacao, a apropriacao dos mesmos pelos integrantes da clas-
se que lhe era oposta, os trabalhadores, poderia se tornar perigoso.
Portanto, tratava-se de expandir a escola, nada obstante, com o cuida-
do de que nao se transformasse em um nstrumento contrario a seus
mteresses e que pudesse subverter a ordem existente.

Dai surge a escola dualista - uma escola rica para ricos e uma
escola pobre para pobres. De acordo com o pensador burgués esco-
cés Adam Smith (1723-1790), deveria se possibilitar o acesso do co-
nhecimento aos trabalhadores, todavia, em doses homeopaticas, a
conta gotas. Desse modo nao haveria problema na popularizacio da
escola, pois nio comprometeria a finalidade pela qual havia sido cria-
da.

Essa preocupacao pode ser verificada pelo posicionamento de
diversos intelectuais da época, como no caso do pedagogo francés La
Chalotais (1701-1785), defendido em 1766, que lutava para retirar a
mterferéncia da igreja sobre a escola, mas se opunha a sua populariza-
¢ao e criticava os Fréres Ignorantins (irmaos ignorantes), integrantes
do baixo clero francés, que defendiam que se ensinasse a0 menos os
rudimentos do alfabeto aos pobres e trabalhadores.

Para ele, o ensino deveria ser estatal, laico, mas restrito a classe
dominante.

Nunca houve tantos estudantes como hoje. Inclusive gente do
povo quer estudar]...] Ensinam a ler e escrever a gente que s
deveria aprender a manejar instrumentos [...] O bem da socie-
dade exige que o conhecimento das gentes nio va mais longe
do que € necessdrio para a sua propria ocupacao diaria. Todo
homem que saiba além de sua rotina didria, nio sera nunca ca-
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paz de continuar paciente e atentamente esta rotina... (LA

CHALOTAIS apud GUARESCHI, 1986, p. 70-71).

A posicio de La Chalotais, contemporaneo de Smith, fo1 co-
memorada pelo filosofo elitista e poeta dramatico 1luminista francés
Francois-Marie Arouet, mais conhecido por seu pseudéonimo Voltaire
(1694-1778). Partidario da teoria naturalista, defendia que nio se de-
verla ensinar as letras aos camponeses € operarios para ue nao vies-
sem a desvia-los das tarefas que a natureza e a ordem social lhes havi-
am determinado. Para ele, a escola, ou entdo, as luzes nao eram para
“alfarates e bodegueiros”, mas sim para um reduzido nimero de aris-
tocratas pensantes.

Também nio faltaram aqueles como o padre Réguis, cura de
Lisieux, que se opunha terminantemente ao ensino das letras aos tra-
balhadores, aos escravos e “a gente do povo”, e que julgava que era
uma verdadeira inutilidade. Afinal, “Nao os ensinara a melhor lavrar a
terra, nao 1ra lhes melhorar os costumes, nem lhes tirar a malicia [...]
nem os torna mais doceis ao seu pastor, nem os torna mais virtuosos e
mais cristaos”. (MUNDO, 2017).

O proprio Condorcet defendia uma escolarizacio adequada
para cada condicdao social. Afirmava que “o homem livre que se con-
duz por s1 mesmo necessita de mais luzes do que o escravo que aban-
dona sua conduta a um outro”. (CONDORCET, 1994, p.235).

O roterdanés Brernard de Mendeville (1670-1733), que defen-
dia que os mais depravados e vilipendiados comportamentos também
geram efeitos econdmicos positivos, como no caso de um cidadio vici-
ado, que por meio de suas despesas e prazeres, acaba por empregar
alfaiates, servicais, cozinheiros, médicos, prostitutas, perfumistas, se-
guindo a mesma perspectiva, afirmava:

A fim de se conseguir, mesmo em circunstancias dificeis, uma
sociedade harmonica e um povo docil, nada melhor do que a
existéncia de um grande niumero de analfabetos e de pobres; os
conhecimentos alargam e multiplicam os desejos e quanto me-

nos coisas uma pessoa desejar, mais facil lhe sera obté-las.
(MENDEVILLE citado por GUARESCHI, 1986, p. 71. Nosso

italico).
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Nada mais claro, nao!?
Em 1987, na Inglaterra, a Camara de Londres rejeitou um pro-
jeto que propunha a escola para todos, sob a justificativa de que,

Em vez de ensinar-lhes subordinacio, (a escola) os tornaria fac-
ciosos e rebeldes [...] Poderiam entio ler panfletos sediciosos,
livros perigosos [...] Os tornariam insolentes ante seus superio-
res; em poucos anos, o resultado disso forcaria o governo a uti-
lizar a forca contra eles. (Ibidem. Nosso paréntese).

Mas, se nio da para impedir o acesso aos conhecimentos,
trata-se de direciona-los. Quando for aprovada a obrigatoriedade da
escola primaria na Franca, um jornal a justificava nos seguintes termos:

Nos, educadores franceses, sabemos aproveitar todas e cada
uma das ocasioes que se nos apresentam para inspirar nos nos-
sos alunos um ardente amor a Patria [...] Quando ensinamos
geografia, nunca nos esquecemos de Incutir na crianga como €
formosa, rica e fértil a nossa Franca; [...] Fazer patriotas since-
ros é também a nossa meta. (Ibidem).

Por fim, o historiador francés, também conhecido como o fun-
dador da historia positivista, Ernest Lavisse (1842-1922) afirmava:
“Para recuperar da Alemanha o que esta nos usurpou [...] devemos
ser bons cidadios e bons soldados. E para converté-los em bons solda-
dos que vossos mestres vos ensinam a histéria da Franca”. (apud
GUARESCHI, Op. Cit, p. 71).

Todavia, essa compreensio a cerca de educacao nio era uma
exclusividade da Europa, nem dos tempos pretéritos. No Brasil, Ruy
Barbosa, que inclusive passou a ser nome de muitas escolas, também
via a educacao como principal elemento para a garantia da ordem so-
cial, antidoto as 1delas revolucionarias e socialistas. Alias, a propria
universidade Brasileira foi criada para atender a esta finalidade.

Ligado ao cientificismo mesclando liberalismo e positivismo,
Ruy defendia que era preciso cumprir as etapas e integrar rapidamen-
te o pais a humanidade, quer dizer, a Furopa. Entendia a educacio
como fator de conformismo e de estabilidade social. “A educacao ge-
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ral do povo”, dizia ele, “é o primeiro elemento da ordem”. (ORSO,

2003, p. 203).
‘Se quereis [...] cimentar a ordem necessaria das sociedades em
bases estavels, € na escola que deveis lancar. [...] SO o seu espiri-
to dispora da lucidez precisa, para revestir em tempo do triplice
bronze do bom senso contra as loucuras socialistas, contra os
odios inspiradores da subversao revolucionaria, € compreender
que o nivel da demolicdo, preconizado pelos inventores de or-
ganizacoes socials em nome da igualdade universal, representa
em sl, pelo contrario, a mais tenebrosa de todas as opressoes, a
mais barbara de todas as desigualdades, a mais delirante de to-

das as utopias’. (NASCIMENTO, 1997, pp. 119-120).

Com este espirito elitista, nacionalista, positivista e liberal, a eli-
te paulista, tendo a frente a familia Mesquita, na pessoa de Julio de
Mesquita Filho e seu genro Armando de Salles Oliveira criaram, em
1934, a primeira universidade Brasileira - Universidade do Estado de
Sao Paulo - USP.

De acordo com Roque Spencer Maciel de Barros, que era
muito proximo a familia Mesquita, tratava-se de promover “uma ver-
dadeira revolucao espiritual” (ROQUE SPENCER, 1987) que, de
acordo com Mesquita, tinha por objetivo promover a “adaptacao defi-
nitiva da democracia ao Brasil’ (MESQUITA FILHO, 1997, pp. 117,
131. Nosso italico), isto é, impedir que o pais derivasse para o socialis-
mo. Nas palavras do governador de Minas, Antonio Carlos, tratava-se
de “fazer a revolucao antes que o povo a fizesse”.

Portanto, pode-se afirmar que, mais do que solucionar os pro-
blemas materiais, por meio da educacio, as elites estavam preocupa-
das em formar seus proprios quadros, preservar a ordem e “livrar o
pais do comunismo”. De acordo com o jornal O Estado de Sio Pau-
lo, “Estadao”, era necessario fazer da educacio um instrumento para
livrar o pais “do mal imenso, do mal sem cura, que ¢é a desagregacao
da Republica, pela acao dissolvente da politicalha surda e cega ou pela
mvasao de ideologias subversivas”. (CAPELATO, 1980, p. 55).

Ao criar a USP, Salles Oliveira afirmava: “Dispomos agora de
mstrumento através do qual se prepararao as nossas elites dirigentes”.
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Mas nao era so isso. Pretendia fazer da universidade “um verdadeiro
cérebro, mtegrando a ciéncia ¢ a téenica, para forjar uma elite intelec-
tual capaz de orientar todas as classes sociais”. “A Universidade de
Sio Paulo”, afirmava ele, “é a primeira semente do Brasil novo™'.

Os objetivos sio claros. Criar a USP para formar a elite, seleci-
onar os mais capazes ¢ combater todas as 1delas que se opusessem ao
espirito liberal. Portanto, mais do que com a socializacio de conheci-
mentos, tratava-se de um projeto de educa¢ao com a finalidade de im-
plementar um projeto burgués de sociedade adequado aos 1deais e in-
teresses dos 1dealizadores da mnstituicao.

Também for com essa finalidade que, durante o regime ditato-
rial cvil-militar (1964-198)5), se perseguiu, torturou, assassinou, exilou
e foram aposentados compulsoriamente mumeros educadores; foi
com o mesmo objetivo que foram extintas disciplinas das areas das
ciéncias humanas, contraditoriamente, aquelas que os préoprios ideali-
zadores da USP haviam estabelecido como obrigatérias para todos os
alunos que ingressassem na universidade, por meio das quais, preten-
diam infundir a formacao liberal; fol com 0 mesmo escopo que se aca-
bou com o método de alfabetizacao de jovens e adultos, conhecido
como método Paulo Freire; mseriu-se as disciplinas de Moral e Civica,
Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB) e Estudos de Proble-
mas Brasileiros (EPB); realizou-se a Reforma Universitaria (Lel n°
5.540, de 28/11/68), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n®
5.692 de 11 de agosto de 1971) e se implantou o tecnicismo, com a fi-
nalidade de promover o esvaziamento politico e ideologico dos conte-
udos escolares em defesa de uma suposta “neutralidade cientifica”.

Portanto, se a ignorancia dos trabalhadores era condiciao para
a manutencao tanto da escravidio quanto da servidio, e a modernida-
de exigia que tivessem um minimo de conhecimentos, era necessario
controld-los, dosa-los e redirecioni-los para os fins e interesses das eli-
tes, de tal modo que nio colocassem em risco o status quo. Recente-
mente, at¢é mesmo o pouco de conhecimento que a escola ainda con-
segue ensinar, encontra-se sob mtenso ataque e querem destruir.

!Sobre seu timulo, situado no cemitério ao lado da Rua da Consola¢io, em Sio Paulo, foi ergui-
5 ¢ao, > g
da na vertical, uma vagem para representar a universidade, a semente que havia criado.
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Nessa esteira, em 2004, é criado formalmente o autodenomi-
nado movimento Escola “sem” Partido, pretensamente neutro, com a
finalidade de combater aquilo que nao existe, a malfadada “ideologia
de género”. O que existe é género e nio a ideologia de género. Toda-
via, se se cria um movimento de carater moralista para combater algo
que nao existe, de um lado, significa que nio da para leva-lo a sério e,
de outro, que sua finalidade nao ¢ esta.

De qualquer modo, esse tal de Escola “sem” Partido, resultou
de uma encomenda, por telefone, a Miguel Nagib, feita pelo empresa-
110, advogado e politico Brasileiro Flavio Bolsonaro, irmao do tam-
bém politico reacionirio e conservador, o capitio da reserva do
exército Jair Bolsonaro, que nem se quer defende os valores militares,
o contrario, defende pura e simplesmente a violéncia e o autoritaris-
mo como principio, meio e fim. Ou seja, além dessas pessoas nao fa-
zerem parte da escola e demonstrarem total ignordncia sobre seu fun-
clonamento, adotam o despotismo como método.

Alids, Jair Bolsonaro, que segundo o jornalista Luiz Alberto
Rodriguez, recebe dinheiro e instrucoes de Marco Rubio, um dos se-
nadores republicanos mais conservadores dos Estados Unidos (Bra-
s11247), tornou-se um dos principais defensores do E“s”P , é portador
de um curriculo que esta longe de causar inveja a qualquer educador e
até mesmo a qualquer ser humano. Além de prestar reveréncia e fazer
a defesa pablica do Coronel Alberto Brilhante Ustra, que fo1 ex-chefe
do DOI-CODI do II Exército e um dos responsaveis pela repressao e
tortura de opositores politicos durante o periodo da ditadura militar
no Brasil, tem se destacado na apologia ao 6dio, no combate ao MST,
ao machismo, a violéncia contra a mulher, 2 homofobia, a tortura, a
sonegacao de impostos, ao retorno do golpe militar, a ditadura, a guer-
ra civil e ao desaparecimento de milhares de cidadaos.

Jair Bolsonaro e seu filho Eduardo Bolsonaro que, que se auto
mtitulam modelos de “idoneidade” e de “combate a corrupcio”, de
acordo com a Folha de Sio Paulo, embolsaram mais de R$ 700 mil
reais de auxilio moradia, apesar de ser proibido tal auxilio por parte
de politico que tem imével proprio em Brasilia e adquiriram imoveis
subfaturados, gerando enriquecimento ilicito. Mas nio sé 1sso. De
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acordo com o site do TSE (METROPOLIS, 2018), Jair Bolsonaro re-
cebeu R$ 200 mil em propina da JBS. E para revelar ainda melhor
seu carater, ao ser entrevistado em um programa de TV (1990), de
forma incisiva, sem meias palavras, deixou claro: “[...] eu sou defensor
da tortura, vocé sabe disso...”, “eu sonego tudo o que for possivel, se
eu puder nao pagar, eu nao pago”. E quando perguntado se daria gol-
pe caso fosse presidente da republica, ndao hesitou: “ndo ha a menor
duvida, daria golpe no mesmo dia, no mesmo dia, [...] da logo o gol-
pe!l parte para a ditadura!!l. Agora, nao vai falar em ditadura militar
aqui, s6 desapareceram 282!!”, “através do voto vocé nao var mudar
nada nesse pais, nada, absolutamente nada. Sé vai mudar quando fi-
zermos uma guerra civil aqui dentro e fazendo um trabalho que o regi-
me militar ainda nao fez, matando 30 mil [...] Se vai morrer alguns
mocentes, tudo bem |[...]”. E, em discurso na Paraiba, em fevereiro de
2017, seguiu fazendo defesa da violéncia e do crime: “No6s confiamos
na Policia Militar, mas daremos porte de arma para todo homem de
bem (leia-se, proprietario) deste pais. Nos temos que ter o povo arma-
do para que possa defender a sua democracia e a sua liberdade”. E
concluiu: “os marginais do MST que param o agronegocio, vamos dar
fuzil para o produtor rural porque cartao de visita para invasor ¢ o rifle
762”. (SOUTO MAIOR, 2017). Além disso, num retrocesso de mais
de 120 anos, também defendeu o fim da liberdade de culto e da sepa-
racao entre estado e religido. “Deus acima de tudo. Nao tem essa his-
torinha de estado laico ndo. O estado ¢é cristaio e a minoria que for
contra, que se mude. As minorias tém que se curvar para as maiorias”,
afirmou.

Em sua passagem por Manaus, no dia 14 de dezembro de
2017, seguiu destilando violéncia. Disse que daria “carta branca” para
a policia matar. “Se alguns dizem que quero carta branca para a Poli-
cia Militar matar, eu respondo: ‘Quero sim’”. £ completou: uma vito-
ria nas urnas serda “missio de Deus”. “No6s temos que acabar com
aqueles que querem destruir a familia Brasileira. Temos que derrotar
aqueles que querem a ‘ideologia de género na escola”.

“Deus acima de tudo”!? Nio, ao invés disso, o que defende
sao os ricos, os grandes proprietarios acima de tudo e ponto final.
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“Missao de Deus”!? Mas, que Deus € esse que rima com violéncia,
rancor, 6dio, tortura, exterminio, homofobia? Como tomar alguém
que defende esse tipo de 1deia e de pratica como modelo ou referén-
cla para alguma coisa? Pode algum cristio, negro, mulher, homosse-
xual, quilombola, trabalhador, pobre, ou entio, pode algum ser huma-
no apoiar um politico desses? Ja imaginou um candidato a presidente
que defende a sonegacao de impostos e a morte de 30 mil!? Se defen-
de a sonegacao agora, nao resta duvida de que, se por uma tragédia ou
desventura, chegar a presidéncia, ndo tera escrupulo algum em repri-
mir e massacrar que fizer o mesmo.

Estas, porém, sao apenas algumas das aberracoes defendidas
por Bolsonaro. Seria simplesmente macreditavel que alguém, seja bur-
gués ou trabalhador, homem ou mulher, negro ou branco, que nao te-
nha problemas de ordem psiquidtrica pudesse se identificar com um
candidato desses e achar que este ¢ o melhor modelo a ser seguido.

Vemos, portanto, que a maioria dos que o apoiam, nao o faz
porque esta convicto de que o “coiso” defende os valores e interesses
dessas pessoas. Entao, como explicar que um ser “tao desprezivel”
que defenda todos esses absurdos, em vez de estar confinado a sua nu-
lidade, ¢ catapultado ao cargo mais alto da nacao? Dentre outras, ha
uma razao. A midia. Sim, em uma sociedade em que a escola tem
sido cada vez mais atacada e destruida, pauperizando a educacio, a
midia, controlada por megacorporacdes nacionais e internacionais, as-
sumiu o papel de “grande educadora”. E ela, como porta-voz da classe
dominante, ou entao, é a propria classe dominante que define o que,
como, quando, de que forma devem ser veiculadas as informacoes e
os fatos ou deixadas de veicular. Noutras palavras, manipula as massas
e “conduz os rebanhos” de acordo com seus interesses. E o faz de tal
modo que os manipulados pensem que os interesses que defendem
sao os seus, definidos por elas mesmas.

*Em funcdo das sucessivas propostas e pautas estapafurdias defendidas pelo Jair Bolsonaro as
pessoas passaram a se recusar até mesmo de citar seu nome. Em fungéo disso, o denominam de
ey

€oiso”.
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Desse modo, é que as ideias dos dominantes de uma determi-
nada época, transformam-se nas ideias dominantes da época, tal como
afirmava Marx.

Enfim, creio que os exemplos mencionados acima sio sufici-
entes para mostrar de que tipo de “pessoa” a burguesia e a midia che-
gam a lancar mao quando se trata de atacar os trabalhadores. Ao con-
trario do que propaga, a classe dominante nunca conseguiu, nem con-
segue conviver com pensamentos e vozes divergentes, € muito menos,
com Interesses que se opoem aos dela.

Todavia, os tempos de crise econoémica, politica e moral, sao
férteis e propicios para o surgimento dos mais variados tipos de bizar-
rices, producio de mverdades, excrescéncias e aberracoes, sejam elas,
politicas ou 1deoldgicas, sobretudo, de tipo salvacionista, fascista e vio-
lenta, advogadas de um pensamento tnico, alids, como ja ocorria du-
rante a era dos farads, do escravismo e da servidio medieval, em que
se promovia nio sO6 a “caca as bruxas”, queimavam-se livros, tranca-
ram-se nos calaboucos, incineravam-se os “hereges” e se condenava a
guilhotina, nao havia nenhuma liberdade e s6 eram admitidos os valo-
res correspondentes aos mteresses dos poderosos e grandes proprieta-
I10S.

O grotesco, o absurdo e contraditorio nao € o fato de que te-
nha ocorrido 1sso no passado. Afinal, a sociedade ainda era formada
basicamente por dois segmentos estaticos, primeiramente, por senho-
res e escravos, depois, senhores e servos. Nesses periodos nao havia
mobilidade social, nem individualidade. Impunha-se apenas um pen-
samento unico, o da classe dominante.

Todavia, defender um pensamento tnico a moda da Escola
“sem” Partido, a partir da modernidade e, sobretudo, na atualidade,
constitul-se um gigantesco anacronismo, um contrassenso € um retro-
cesso. Afinal, a propria burguesia adotou e até instituiu a liberdade de
expressao como seu principio basilar e sua principal bandeira de luta a
séculos. No entanto, na contramio, o momento em que mais se fala
em liberdade, também ¢é aquele em que a propria burguesia mais cer-
cela, nega, priva ¢ impede a liberdade, condenando a sociedade ao
obscurantismo e as masmorras. Como diz Marx, (1998, p. 23), “na so-
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ciedade burguesa, portanto, o passado domina o presente”. A mesqui-
nhez e a sovinice ¢ tal que, no intuito de “avancar”, a burguesia chega
ao paroxismo de negar o proprio liberalismo, o que significa negar-se
a s1 proprio.

Apesar de o liberalismo afirmar que defende a tolerancia e a li-
berdade de pensamento e de expressao, nio faltam demonstracoes de
que a burguesia nio o faz por principio, mas sim, 1deologicamente e
de maneira oportunista, apenas quando e da forma que lhe convém,
sempre que percebe que seus interesses sio ameacados. Neste caso,
nao hesita e nao faz objecao ou restricao a ditadura, seja distarcada ou
aberta, escrachada e travestida de “democrética”, como a que tivemos
no Brasil entre 1964 e 1985, ou no Chile em 1973 ou nos demais pai-
ses da América Latina, provocando o a prisio, a tortura, o desapareci-
mento ¢ morte de milhares de pessoas.

Isso desfaz as ilusoes (dos que ainda as tém) e demonstra que
o liberalismo ¢é compativel tanto com regimes democraticos, como
com os de excecao, autoritarios e ditatoriais.

Dentre as aberracoes que mencionamos, estao as reformas que
elimmam completamente os direitos sociais e trabalhistas, os projetos
(ue visam Impor a privatizacio e entrega das empresas estatais a gru-
pos multinacionais, os movimentos que defendem a intervencao mili-
tar, que propoem o fim da educacao publica e a criacao da Escola
“sem” Partido.

Criado sob a suposta justificativa da defesa da educacao, dos
alunos, das familias, da moral e dos bons costumes, o E“s”P faz exata-
mente o contrario, nega a razao, defende o pensamento tnico, ataca e
criminaliza a hiberdade de expressio. Como proponentes, apoladores
e financiadores, encontramos grande parte do empresariado, advoga-
dos, juizes, setores religiosos, politicos e a imprensa. Mas, ¢ preciso di-
zer (ue, iIngenuamente, até mesmo alguns trabalhadores tém aderido a
esse movimento. Irmanam-se todos num intenso e mcansavel combate
a escola publica, ao conhecimento cientifico, aos professores, ao funci-
onalismo publico.

Quem, por exemplo, nio ouviu falas, noticias e reclamacoes
do tipo: “O Ideb revela que a escola publica nio vai bem”, “o Ensino
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Médio esti ruim”, “a educacao é muito teérica”, “ha muita teoria e
pouca pratica”, “os professores niao ensinam”, “em vez de ensinar, os
professores ficam doutrinando os alunos”, “estamos vivendo uma pro-
funda crise e a escola nio prepara a mao de obra para o mercado”.
“Na umversidade publica s6 estudam os ricos”, etc.

Até parece que todos (os politicos, empresarios, religiosos, ju-
ristas e entidades empresariais) se converteram em defensores dos po-
bres, da educaciao, enfim, parece que estao preocupados com a evasao
escolar, com os indices de aproveitamento, com a qualidade do ensi-
no, com a elevacao cultural da populacao.

Nio vamos aborrecer a ninguém trazendo aqui todos os pro-
blemas histéricos da educacao, que vao desde a formacao dos docen-
tes, as condi¢oes de trabalho, as salas superlotadas, a infraestrutura e
os salarios, a fragmentacio do conhecimento, a qualidade da educa-
¢ao, que ja sao velhos e por demais conhecidos de todos. (ORSO,
2017, p. 52). Se realmente quisessem defender a educacio, nao conge-
lartam os “gastos” por 20 anos, que implicardo em perdas de mais de
R$ 500 bilhoes de reais; nio fariam a reforma do ensino médio, por
Medida Proviséria; nao aprovariam uma Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) que fragmenta ainda mais o ensino, esvazia os conteu-
dos e impoe o ensino religioso como obrigatorio e, ao invés do sucate-
amento, do desmonte e da privatizacao da escola publica, defenderi-
am mais investimentos e a melhoria de salarios dos professores e da
infraestrutura.

Para tentar convencer a populacio sobre a necessidade de rea-
lizar reformas, utilizam alguns dados que até podem ser “reais”, haja
vista os baixos investimentos que se tem feito na educacao. Todavia,
nao o fazem com a finalidade de melhora-los, mas sim para piora-los
ainda mais. Como diz o ditado: “Se di para piorar, porque
melhorar!?”. Ha que se ficar alerta, pois, uma suposta verdade pode
ser usada exatamente para legitimar uma série de golpes e realizar
uma série de atrocidades. Estamos de acordo com Jean Wyllys (2016),
que afirma que “Toda mentira bem elaborada, para ser convincente
precisa comecar apontando alguns fatos verdadeiros”.
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Mas porque, afinal, segundo os defensores do I“s”P , a escola
val mal e os alunos nao aprendem? Para eles, 1sso acontece porque,
ao 1vés de “ensinar” os professores se aproveitam da presenca (cativa)
dos alunos para doutrinar e impor suas ideologias.

Esta é a conclusao a que chegaram os “Intelectuais” desse mo-
vimento depois da realizacao de uma pesquisa feita pela CNT/Sensus,
encomendada pela revista Veja, que de “neutra” nao tem nada, por-
tanto, contrario ao que supostamente defende o E“s”P , sobre o que
os professores pensam acerca de qual deveria ser a principal missiao
da escola. Como 78% dos entrevistados responderam que era “formar
cidadaos”, concluiram que os alunos niao aprendem porque os profes-
sores ficam doutrinando.

Note que a ignorancia ¢ tal que desconhecem ou desrespeitam
até mesmo a propria Constituicao Brasileira, que em seu artigo 12, es-
tabelece como principio fundamental que “A Republica Federativa do
Brasil, formada pela uniio indissoliivel dos Estados e Municipios e do
Distrito Federal, constitui-se em Estado democrdtico de direito e tem
como fundamentos: I - a soberania, Il - a cidadania...”, e que, em seu
Capitulo III, Secao I, que trata da Educacio, o Artigo 205, estabelece
que “A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser:
promovida e incentivada com a colabora¢ao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da ci-
dadania e sua qualiticacio para o trabalho”.

Além disso, também afrontam a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei 9393/96, que em seu Titulo II, Art. 2° desta-
ca que cabe a educacao o “l...] preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacao para o trabalho” e o artigo 206 da LDB, que afirma
que o ensino sera ministrado com base nos principios da “lIiberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o sa-
ber” e no “pluralismo de ideias e de concep¢oes pedagogicas”.

Entao, perguntamos: Seriam a Constituicio Federal e a LDB
“ideologicas” e “de esquerda”? Claro que nao. Ao contrario, sao afina-
das aos principios liberais, muito longe de serem de esquerda.

Fizemos questao de destacar e negritar para mostrar que o pre-
paro ou a formacao para o exercicio da cidadania, da mesma forma
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que a liberdade de ensino, que estio muitissimos distantes de ser revo-
luciondrias, nio ¢ uma op¢ao ou uma escolha pessoal do professor,
antes disso, trata-se de um dever e uma exigéncia constitucional.

Veja o contrassenso. De acordo com o E“s”P, se cumprir a
Constituicao e a LDB, o professor deixa de ser neutro, doutrina e po-
litiza os alunos e, consequentemente, deve ser judicializado. Ao passo
que, de acordo com a Constituicdo, se ndo ensinar para a cidadania, o
professor pode ser criminalizado por desrespeitar a Constituicio. Veja
o imbroglio! Nao resta duvida, porém, de que o Escola “sem” Partido
atenta a Constituicdo e, portanto, os professores devem se pautar por
ela.

Ademais, veja que, no caso da pesquisa, apesentava apenas trés
opcoes: 1) “Formar cidadiaos”; 2) “Contribuir para a formacao profis-
sional”; 3) “Ensinar matérias”. Porém, na medida em que os educado-
res se manifestam em conformidade com os principios constitucionais
e da LDB, sio acusados de esquerdistas e doutrinadores. Um absur-
do, nao!? Além disso, e por 1sso, sao responsabilizados como os Gni-
cos “culpados” por todos os problemas educacionais do pais. Que
lastima!

Com base nisso, os arautos do E“s”P, negando até mesmo os
principios liberais, passaram a advogar que, aos professores, nio cabe
sequer a liberdade de expressiao, uma vez que, para os alunos, nao res-
ta alternativa sendo se submeter as opcoes politicas e 1deologicas dos
docentes. E como se os professores, abolindo o pressuposto basico do
ensino, que ¢ a preocupacao e o trabalho com o conhecimento cien-
tifico, se limitassem a impor aos alunos apenas sofismas, tonterias e fa-
lacias.

Os ataques, as exigéncias e imposicoes dos defensores da Es-
cola “sem” Partido, noutras palavras, significa que a verdade se con-
funde com aquilo que eles pensam, que, alids, em sua Imensa e quase
que absoluta maioria, encontram-se fora da escola, nio tem noc¢ao do
que é e como ocorre a pratica pedagogica, nem sabem como funciona
a escola, nao lidam com a ciéncia e nem pesquisam, mas se arrogam
detentores da verdade absoluta.
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Entio, para tentar validar seus discursos desprovidos de objeti-
vidade e de amparo cientifico, escondem-se por entre um conjunto de
fraseologias e negam até mesmo o positivismo, que prima pela objeti-
vidade.

Entao, no mtuito de combater o suposto esquerdismo, negam
até mesmo o liberalismo e o positivismo, escudam-se apenas em meia
dizia de 1deias ocas e vazias, desprovidas de qualquer senso de reali-
dade. Confundem suas 1ideias com o mundo.

Mas, a despeito da retorica que aparenta querer “salvar” os alu-
nos e a educacao dos professores, utiliza-se de uma arenga moralista,
abstrata, idealista, virulenta e a-histérica, cujo resultado pratico nao é
outro senio o aprofundamento da ignorincia e da violéncia, além de,
como afirma Gaudéncio Frigotto, “sequestrar o futuro” e condenar o
pais ao retorno a idade das trevas e a eterna dependéncia.

Portanto, como discutir com alguém que, em vez de entender
de conhecimento e de ciéncia, s6 conhece o 6dio e a violéncia?

A tnica coisa que sabe fazer é repetir a exaustio as cantilenas:
“Na escola so se faz inculcacio ideologica”, “os alunos sao a parte
fragil”, “os alunos sio vulneraveis”, “os alunos sao cativos e niao tém
escolhas diante da autoridade dos professores”, “é hora dos pais se-
rem chamados para o debate”, “a maior responsabilidade pela educa-
¢ao ¢ dos pais”, “as escolas e universidades estao infestadas de esquer-
distas, petistas e comunistas”, “é necessario proteger os alunos contra
o proselitismo dos professores”, “os professores usam de sua autorida-
de para atacar seus desafetos”, “os professores de esquerda privatizam
o espaco publico”. E em decorréncia desses sofismas, pretendem ati-
var a le1 da mordaca, que significa proibir os professores falarem de
sexo, género, religiao, politica, economia, desigualdade social, classes
e lutas de classes na escola.

Para o E“s”"P € necessario fazer uma verdadeira assepsia e lim-
peza da escola, obrigando os professores a s6 transmitirem “conheci-
mentos” e “contetidos” de forma “neutra”, sem discussao e indiferen-
tes. Por 1sso pretendem criar leis para transformar os professores em
reféns e submeté-los a uma ditadura. Nas palavras do Patrono da Edu-
cacao Brasileira, Paulo Freire, que o E“s”P abomina, pretende-se
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transformar os alunos numa espécie de “banco de depdsito” de conte-
udos mortos, tio inofensivos quanto nuteis.

Veja em quem o fundador e lider desse movimento se apoia
para defender o E“s”P. Em um video comumente apresentado por
Nagib em suas “palestras”, mostra um professor falando contra o pa-
gamento de mensalidades nas universidades e as péssimas condicoes
de funcionamento dos postos de saude. Em outro, aparecem cartazes
escritos “Fora Beto Richa”, feitos por alunos, em smal de protesto e
indignacao contra o “pacotaco” mmposto em 2015, pelo governo do
Parana contra todo funcionalismo que acabou com uma série de direi-
tos e, inclusive, apropriou-se de recursos dos servidores destinados a
garantia de suas aposentadorias futuras.

Todavia, Nagib condenou isso como “antiético”. Para o pre-
tenso sabio, “defensor dos alunos e da educa¢ao”, que pretende impor
unilateralmente a todos sua “excelsa”, “sublime” e “magnifica” visiao
irracional e obscurantista de mundo, de escola, de conhecimento, de
homem e de mulher, fazer comentirios politicos ou discutir questoes
sociais ¢ o fim das universidades publicas, significa que o professor
esta doutrando e se utilizando de sua “autoridade” e da “confianca
que tem dos alunos” para “instrumentalizar a maquina do Estado com
o objetivo de desequilibrar o jogo politico em favor de um dos compe-
tidores”. Noutras palavras, os professores devem acatar passivamente
o que os “nobres” e “ilibados” politicos decidem.

Para o supostamente “isento”, “neutro” e “imparcial” advoga-
do e seus héis, os professores nio podem questionar nem discutir
com os alunos uma vez que se trata de uma instituicao publica. E caso
o facam, devem ser acusados de se utilizar do cargo, do poder e do di-
nheiro publico para fazer ideologia e doutrmar.

Entio, em contrapartida, perguntamos: Pode um governo, um
advogado, um procurador, um juiz ou um politico qualquer, utilizar-se
do seu cargo no Estado, portanto, publico, para elaborar leis e obrigar
a todos se submeterem a suas idelas, as suas conveniéncias surreais e
aos seus Interesses, por vezes mesquinhos, ridiculos e sem 1sencao, ou
fazer leis em beneficio de empresarios que as pagam para fazé-las?
Pode a “bancada da Biblia” fazer lobbys e negociatas, inclusive para
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isentar Michel Temer de ser mvestigado como “chefe de quadrilha”,
para impor a obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas e se utili-
zar do cargo publico para aprovar projetos em beneficio préprio,
como por exemplo, 1sentar as igrejas e escolas vocacionais do paga-
mento de tributos federais por cinco anos e perdoar dividas em rela-
¢ao aos tributos federais objetos de parcelamentos anteriores ou em
discussao administrativa ou judicial? Pode um prefeito como no caso
de Crivela no Rio de Janeiro que coloca toda a maquina puablica a ser-
vico de sua igreja? Pode a “bancada do bo1”, promover todo tipo de
negociatas, inclusive as mais abjetas como ¢é o caso de salvar o mnquili-
no do Palicio do Planalto (Michel Temer) de investigacoes em troca
do abono de dividas e do impedimento da apuracao do trabalho na
condi¢ao de escravo? Serd justo um partido como o PSDB, atolado
em corrupcao, pagar R$ 45 mil para uma advogada, Janaina Paschoal,
para dar parecer sobre uma peca de impeachment e derrubar uma
presidente contra a qual nio pesa nenhuma dentncia de corrupcio,
sem que os zelosos defensores da “neutralidade” questionem a morali-
dade de tais atos?

E se um governo, como é o caso do Temer, usurpar o mais
alto cargo da Republica, para o qual, inclusive, ndo recebeu nenhum
voto e, de acordo com as mais variadas e reiteradas pesquisas, nio
passar de 3% de apoio popular (2017), fizer reformas para acabar com
as conquustas dos trabalhadores, atender exclusivamente os interesses
particulares de uma infima minoria, locupletar-se e promover enrique-
cimento 1licito, entregar o patriménio pablico as multinacionais, nao
significa usar o “espaco publico” para fins politicos e privados? No en-
tanto, nada disso incomoda o E“s”P.

Também nido lhes causa indignacio o fato de que apenas 8
pessoas, as mais ricas do mundo, concentrem um capital igual ao da
metade da populacio do planeta, ou seja, de mais de 3,5 bilhoes de
pessoas e, Inclusive, que financiem movimentos pro-golpe no Brasil?
Que apenas 6 Brasileiros controlem um capital igual ao de 100 mu-
lhoes de Brasileiros, equivalente a metade da populaciao do pais? Que
o presidente da Republica sofra dois processos por dentncias de cor-
rup¢ao e obstrucao da justica e deprede os cofres publicos para fazer
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negociatas com politicos para se livrar das mvestigacoes ou perdoe
divida de R$ 25 bilhoes do banco Itau, garanta descontos de 99% so-
bre os juros de dividas de empresarios, quebre o monopoélio de con-
trole do Pré-Sal e conceda isencoes de impostos as megapetroleiras in-
ternacionais na exploracio do petroleo de R$ 50 bilhoes ao ano, até
2040, acarretando um prejuizo para o Brasil na ordem de aproxima-
damente R$ 1 trilhdo (recursos da saude e educacio), enquanto que,
para pagar os rombos provocados pelas falcatruas e negociatas, impo-
nha reformas, condene mais de 30 milhoes de Brasileiros ao desem-
prego e acabe com as ja minguadas condi¢oes de vida de dezenas e
dezenas de milhoes de Brasileiros? Ou ainda, que um senador seja
flagrado pedindo R$ 2 milhdes em propina e permane¢a impune e
que a Policia Federal encontre o helicoptero de um senador com 500
kg de cocaina e mtercepte um bimotor que decolou da fazenda do mi-
nistro da agricultura, também com 500 kg de cocaina, e o E“s”P nio
pronuncie nenhuma palavra sobre tudo 1sso?

Também nido tem sido diferente a posi¢ao da Escola “sem”
Partido, diante das investidas do governado Beto Richa, que no inicio
de 2015, atacou os professores com mais de 4 mil policiais, colocou a
tropa de choque para bater, jogou bombas, soltou os cachorros, feriu
mais de 200 professores e atacou e ataca a escola publica, a despeito
de, segundo a propria midia, estar envolvido com todo tipo de corrup-
¢ao, desviar dinheiro de escolas, retirar recursos da educacao, supri-
mir direitos dos docentes, reduzir salarios de servidores e se apropriar
mdevidamente do dinheiro da aposentadoria do funcionalismo.

Todavia, em vez de criticar todas essas aberracoes, nao sé que-
rem mmpor a mordaca aos professores para impedi-los até mesmo que
discutam com seus alunos, como arremetem contra eles e tentam proi-
bir de se manifestar e reagir, mesmo que, pacificamente, seja para de-
fender a educacio e seus direitos, ou para lutar contra a corrupcao e o
mgerencismo dos governos sobre as escolas.

O que se pode concluir é que, para Nagib e seu movimento,
sO € problema ético quando os professores reagem ao ser atacados,
quando se manifestam contra a perda de direitos, quando lutam con-
tra a corrup¢ao e contra as agressoes ou quando nao aceitam e nao se
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submetem incondicionalmente ao governo. Mas nao é quando o go-
verno ataca o funcionalismo por todos os meios.

O mesmo ocorre com a questao de género. O Brasil ¢ um dos
paises em que mais se assassinam mulheres no mundo. Nas tltimas
décadas o feminicidio aumentou 54%. De acordo com a pesquisa do
Forum Brasileiro de Seguranca Publica divulgada no dia 30 de outu-
bro de 2017, entre 2015 € 2016, a violéncia contra mulher cresceu as-
sustadoramente. Em 2016, o nimero de estupros chegou a 49.497, ou
seja, foram cometidos 135 estupros por dia, um a cada 10 minutos.
Nesse mesmo ano, foram assassinadas 4.657 mulheres, 12 a cada dia,
uma a cada duas horas.

A despeito disso, Jair Bolsonaro defende a violéncia contra a
mulher. Chegou a dizer que s6 ndo estupraria sua colega, a também
deputada Maria do Rosario, por que ela “é muito fela, niao faz meu gé-
nero”. Ou seja, a seu critério, decide quem deve ou nao estuprar.

Como afirmam Marx e Engels (1989, p. 27), a despeito de
todo moralismo, “nossos burgueses, nio contentes em ter a sua dispo-
sicao as mulheres e as filhas dos seus proletirios, para nao falar sequer
da prostituicio oficial, encontram um singular prazer em seduzir as es-
posas uns dos outros”.

Todavia o senhor Nagib, o E“s”P e sua legiao, além de descon-
siderar essa calamitosa realidade, sob a justificativa de que “cabe aos
pais educarem seus filhos”, nio sé nio falam uma unica palavra con-
tra, como pretendem proibir toda e qualquer discussao sobre questoes
de género nas escolas. Entao perguntamos: Seriam eles favoraveis ao
machismo, a misoginia, ao feminicidio e a violéncia contra a mulher?
Como alguém que for gerado por uma mulher pode ter tanto 6dio
contra quem lhe deu a vida? Nem no mundo animal ocorre tal absur-
do e anomalia. Portanto, pode um ser humano ou movimento que de-
fende tais praticas ser tomado como referéncia para resolver os pro-
blemas da educac¢io e da sociedade? Certamente nao. Numa socieda-
de minimamente civilizada, alguém que defende tais aberracoes deve-
ria ser completamente rechacado. Mas, ao contrario disso, vira candi-
dato a presidente da republica.
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Suponhamos, porém que, como defende o Escola “sem” Parti-
do, “os pais tém o direito a educacao de seus filhos de acordo com a
sua crenca e conviccoes”. Entao, como ficaria a educacao, a escola e o
professor numa nstituicaio com quinhentos, mil, trés mil, dez ou vinte
mil alunos, se cada um dos pais exigir que a escola ensine e faca aqui-
lo que cada um quer?

Outra questio. Se todos os pais exigirem que seus filhos rece-
bam a educacio de acordo com suas conviccoes, significa que os pais
que defendem o marxismo, o comunismo ou qualquer outro modelo
de sociedade, também terdo o direito ao ensino “de acordo com suas
convicgeoes” ou nao? Isso, porém, o Escola “sem” Partido nao aceita.
Logo, nao se trata de Escola sem Partido, mas sim do partido tnico,
nao ¢ mesmo? Veja que as ideias que defendem sao tio bizarras quan-
to Irracionais ¢ impraticavel e nao resistem a um minimo de racionali-
dade. Por 1sso, a violéncia € seu Gnico recurso € sua marca.

Escola e educacio nao rimam com tais absurdos, nem devem
andar a reboque de ninguém, seja dos pais, dos alunos, do interesse
de um ou outro professor ¢ muito menos de qualquer porta-voz do
anacronismo. Ao contrario, devem pautar-se por um projeto politico
pedagdgico construido coletivamente pela escola e pela defesa do co-
nhecimento cientifico.

Além disso, Nagib e seu movimento também nao pronunciam
uma s6 palavra em oposicao a entrega das riquezas naturais ¢ minerais
na Amazonia, nem contra a venda Eletrobras, de aeroportos e da Pe-
trobras, que além de hipotecar a soberania nacional, retira dinheiro da
saude e da educacao, que tanto dizem “defender”, nem se pronuncia-
ram contra os ataques aos movimentos sociais € aos indigenas. Esse si-
léncio sepulcral, por acaso significa que compactuam com 1sso? Nao
resta duvida, portanto, que nao se trata de um movimento sem parti-
do.

Por fim, para que se conheca um pouco mais acerca do perfil
e da moralidade desse movimento que se msurge ¢ impede que 0s
professores discutam sobre cidadania, questdoes de género, politica e
corrup¢ao, que afirma que eles se aproveitam da “presenca cativa dos
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alunos” para lhes mculcar suas 1deologias, vejamos o caso do Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM.

Sob alegacao de que se tratava de um “contetado ideoldgico”, o
E“s”P entrou na justica (2017) solicitando a proibicio de aplicar nota
zero a redacao dos candidatos que proferirem impropérios, violarem,
agredirem ou desrespeitarem os direitos humanos, seja por meio de
desenhos ou de elaboracio textual.

Em 2016, 4.978 candidatos zeraram por ferir os direitos Hu-
manos. No entanto, em 2017, o absurdo fo1 nao so6 o fato desse movi-
mento se opor a essa determinacao, mas, sobretudo, devido a “justica”
respalda-lo, primeiramente, na pessoa do desembargador Carlos Mo-
reira Alves que concedeu liminar favoravel a peticdo da Escola “sem”
Partido e, posteriormente, da préopria presidente do Superior Tribunal
Federal - STF, Carmen Lucia, que referendou a decisaio do desem-
bargador, transmitindo a ideia de que se pode atacar quem defende os
direitos humanos sem problema algum.

Isso, de um lado, significa a “liberdade para falar, escrever e
atacar” quem quer que seja e, de outro, fazé-lo tendo a garantia prévia
da impunidade. Por 1sso, com tamanha incitacio e apoio a violéncia,
a0 6dio, a discriminacio, nio estranha que, segundo a Anistia Interna-
cional, o Brasil seja o pais das Américas onde mais se mata defensores
dos direitos humanos. 75% dos assassinatos ocorridos em toda a
América, em 2016, ocorreram no Brasil. E em 2017, entre janeiro e fi-
nal de outubro foram assassinados outros 58 defensores.

Com o aval do STF e a garantia de impunidade se chega a
aberracoes como essa em que:

O vereador Carlos Bolsonaro (PSC-R]), filho do deputado fe-
deral Jair Bolsonaro (PSC-R]), publicou nas redes socials uma
foto do pai segurando uma camisa com a frase: “Direitos huma-
nos esterco da vagabundagem”. Na legenda, o vereador sugeriu
que a frase se torne tema para a redacio do Enem se o pai “for

eleito presidente”. (O GLOBO, 2017).

Uma completa degradacao e degeneracao!
De um lado, a “justica” nao s6 atua no sentido de impedir que
se facam criticas ao capitalismo e se realizem exposicoes ou teatros em
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que aparecam partes do corpo humano descobertas e criminaliza inte-
lectuais que ndo se afinam ao liberalismo e ao capitalismo, como foi o
caso do professor André Mayer, da Universidade Federal de Ouro
Preto (Ufop), dentre muitos outros, que sofreu inquérito policial, sim-
plesmente por ter criado um grupo denominado Centro de Difusio
do Comunismo (CDC) na universidade e de Roberto Leher, reitor da
UFR]J - Universidade Federal do Rio de Janeiro -, que chegou a ser
mtimado a depor por promover ato na universidade em defesa da de-
mocracia e, de outro, despudoradamente, nio sé concede acio favora-
vel a realizacido de evento na propria universidade publica, como fo1 o
caso da UFSC, promovido por pessoas acusadas de agénciar o neona-
zismo e permite todo e qualquer ataque aos direitos humanos.

Também nio ¢é estranho que o E“s”P e seus seguidores nio
falem uma palavra sequer sobre as acusacoes de Wikileaks de que
Temer era um informante da CIA, nem facam qualquer questiona-
mento ou exigem investigacao sobre as acusacoes do Procurador Ge-
ral da Republica “de obstrucao de Justica e de integrar organizacao cri-
minosa”, nem exigem Investigacao sobre as infindaveis denuncias de
corrupcio que envolvem seus ministros e assessores diretos, nem so-
bre as apreensoes da cocaina, nem contra as acusacoes ue pesam so-
bre Beto Richa, nem se indignam contra toda violéncia sofrida pelas
mulheres, nao repudiam a superacumulaciao de capital no Brasil ou
no mundo que condenam a morte milhoes e milhoes de pessoas por
maniciao, nem sobre o entreguismo das riquezas naturais, minerais,
energéticas e petroliferas ou sobre a entrega da Base de Alcantara no
Maranhio aos Estados Unidos, nem se enfurecem contra a proibicao
de mnvestigar o trabalho escravo, mas se insurjam e tém verdadeiros
chiliques quando se trata de discutir “questoes de género”, democra-
cia e Direitos Humanos?

Isso demonstra que o E“s”P nio é apenas um movimento que
quer proteger os alunos “vulnerdveis” contra o poder “absoluto” dos
professores. Trata-se de um movimento mais amplo, que envolve for-
mal e informalmente até mesmo alguns professores, mas que val mui-
to além da escola, articula um conjunto de elementos foraneos, desde
advogados, procuradores, juizes, setores religiosos, politicos do ambito
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municipal, estadual e federal, além da midia e empresarios, em sua
maioria envolvida em corrupcio.

Como se percebe, para além das aparéncias, trata-se de um
movimento que esta longe de ser “neutro” e “imparcial”. Apesar do
que alardelam, sua finalidade nio ¢é defender os alunos, nem estio
preocupados com a qualidade da educacio. Ao contrario, pretendem
aprisionar, castrar ¢ amordacar professores, impedir que trabalhem
com os conhecimentos clentificos, controlar as escolas e submeté-las
ao capital.

No atual momento em que o pais estd sendo saqueado e os
trabalhadores encontram-se submetidos a um ataque brutal sem para-
lelo na historia, estes movimentos sao produzidos e se prestam para
“plantar bodes nas salas” e desviar a atencao do essencial. Trata-se
nada menos que a legitimacao da lei da selva, com respeito a propria;
trata-se da protecio dos mais fortes, impedindo que, diante dos ata-
ques, os mais fracos possam reagir e se defender e, caso o facam, se-
jam criminalizados por isso. E a exacerbaciio e o camulo do individua-
lismo, do machismo, da intolerancia, do desrespeito as diferencas, da
violéncia e do 6dio.

Em vez de, em pleno século XXI, diante de tanto actmulo
cognitivo, cientifico e tecnoldgico, avancarmos em dire¢ao a superacio
da barbarie, rumo a uma sociabilidade respeitosa, pacifica e humana,
mstitui-se uma verdadeira uma regressao as etapas pretéritas da civili-
zacdo em que simplesmente predominava a lei do “salve-se quem pu-
der”.

Chegamos a total mversao das coisas. Enquanto se julga nor-
mal e sem problema defender o fascismo, o nazismo, o capitalismo, as
abissais diferencas sociais, a corrup¢io, a mjustica, a intolerancia religi-
osa, o desrespeito as mulheres e aos direitos humanos, criminalizam-
se 0s que tém postura critica e se opoem a i1sso. Um total absurdo,
nao!?

Veja que a preocupacio do Es”P ndao ¢ com a qualidade da
educacao, nem com a humanizacio. Esta sendo mstrumentalizado
com a finalidade de impor uma mordaca aos professores, alunos e es-
colas publicas, para que, independentemente do que quer que aconte-
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¢a ou se faca no pais ou no mundo, nao se permita ver, falar, discutir,
ouvir, nem se manifestar, enfim, que se deixe tudo como esta.

Nio existe neutralidade. Sendo uma sociedade de classes, a
neutralidade é impossivel. Todavia, como o E“s”P defende a neutrali-
dade, facamos um exercicio de abstracio e deixemos a questio da so-
ciedade de classes de lado para, mesmo nessa condicio, verificar a in-
consisténcia dessa tal de neutralidade.

De acordo com Nagib e seu movimento, ser neutro significa
que todas as tendéncias, correntes, perspectivas teoricas devem ser tra-
tadas de 1gual modo, com a mesma énfase e nas mesmas condicoes,
sem privilégio de uma em detrimento de outra. Pois bem, se admitir-
mos 1ss0, também ¢é necessario admitir que, assim como os capitalistas
defendem seus interesses, suas teorias e perspectivas ideoldgicas, os
marxistas também tenham os mesmos direitos ¢ defendam suas con-
cepcoes tedricas, nao ¢ mesmo?

Entretanto, 1sso eles nio admitem. Aceitam que se faca e de-
fenda qualquer coisa, menos a justica, a igualdade social e de género,
o respeito aos direitos humanos, o combate a corrup¢ao, o combate a
violéncia, etc. Isso desmonta que a tese da Escola “sem” Partido no
minimo ¢ demagogica. Ao invés da auséncia de partido, trata-se sim
de um partido nico, do capital. Ou seja, a tal de “neutralidade” nao
passa de um subterfigio utilizado e instrumentalizado pela classe do-
minante para manter tudo como estd, da forma como esta.

Mas, como afirmam que os “alunos permanecam cativos dos
professores”, o que propoe o E“s”P para liberta-los?

Primeiramente, aproveitando-se do fato de que o Congresso e
a Presidéncia da Republica foram sequestrados por politicos corrup-
tos, ricos, machistas, religiosos, sexistas e moralistas, com baixissima
ou praticamente sem nenhuma aprovacao popular que viraram com-
pletamente as costas para o povo e governam exclusivamente em seu
beneficio, em causa prépria ou dos empresarios corruptos que os pa-
trocinam, aproveitam-se da situacdo para tentar aprovar uma medida
aparentemente simples, uma lei que obrigue todas as escolas fixarem
em cada sala de aula um cartaz com aquilo que julgam ser os “Deveres
do Professor”:
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1) O professor nao se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos,
para promover os seus proprios interesses, opinioes, concepcoes
ou preferéncias ideologicas, religiosas, morais, politicas e parti-
darias.

2) O professor nao favorecerd nem prejudicard ou constrangera os
alunos em razio de suas convicgdes politicas, 1deologicas, mo-
rais ou religiosas, ou da falta delas.

3) O professor nao fard propaganda politico-partidaria em sala de
aula nem incitard seus alunos a participar de manifestagoes, atos
publicos e passeatas.

4) Ao tratar de questoes politicas, socioculturais e econdémicas, o
professor apresentard aos alunos, de forma justa - isto é, com a
mesma profundidade e seriedade -, as principais versoes, teori-
as, opinioes e perspectivas concorrentes a respeito da matéria.

5) O professor respeitard o direito dos pais e dos alunos a que seus
filhos recebam a educacio religiosa e moral que esteja de acordo
com suas proprias convicgoes.

6) O professor nao permitird que os direitos assegurados nos
itens anteriores sejam violados pela acio de estudantes ou
terceiros, dentro da sala de aula. (ESCOLA SEM PARTI-
DO, 2017).

De acordo com Nagib, o que querem ¢é “apenas” afixar carta-
zes para “alertar” que “o professor nao tem liberdade de expressiao” e,
caso faca uso dela, seja processado e criminalizado.

Caso os professores nio acatem e ou nao se submetam, caso
nao sigam a risca as imposicoes ditadas pelos pseudos sabios, pelos
“impolutos” defensores da moral, pelos porta-vozes do atraso, o E“s”P
estimula que os alunos e os pais utilizem um modelo de processo judi-
cial elaborado por Nagib para aciona-los na justica e processa-los.

Assim, sob panico e terror, querem impor uma viseira aos pro-
fessores e alunos e submeté-los a uma mntensa, constante e ininterrupta
coacio, pressio, violéncia e tortura politica, ideoldgica e mental com a
finalidade de “lobotomiza-los”. Com 1sso, sequestram o futuro dos es-
tudantes, da educacio e do pais.
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Todavia, se a sociedade ¢é plural, mas pretende “eliminar” a
forceps todas as diferencas; se pretendem obrigar a todos expressarem
apenas uma dnica opiniao e a pertencerem ao um partido dnico, o
que € 1850, senao autoritarismo, ditadura e totalitarismo?

Isso, porém, poderia parecer uma anomalia a qualquer ser hu-
mano. Entretanto, o que significa chamar de violento para quem se
reivindica como tal, que afirma que “Direitos humanos (é) esterco da
vagabundagem” e defende a distribuicio de armas para matar sem ter-
ra? Que significa chamar um homem bomba de terrorista se é exata-
mente 1sso que ele éP Ou seja, nao ha didlogo com aqueles cuja marca
se confunde com a ignorancia e que reivindicam a violéncia como o
Unico recurso.

Se a sociedade é formada por individuos diferentes, se nao se
constitul num amontoado de réplicas clonadas produzidas em série,
em laboratorio, e se cada um tem sua historia, carrega sua cultura,
procede de um determinado meio e porta determinados interesses,
mas nao pode expressa-los, a tnica conclusio é que se trata de uma
ditadura.

Alids, € 1sso mesmo que defende o senhor Nagib. Para ele, o
professor nio tem liberdade de expressio.

Se o professor tivesse essa liberdade em sala de aula, de dizer
qualquer coisa, sobre qualquer assunto, ele estaria obrigando
seus alunos a escutar qualquer coisa que ele fizer. Ou seja, ele
estaria violando a liberdade de consciéncia e de crenca de seus
alunos.

Todavia, se os professores forem obrigados a fazer e os alunos
ouvirem somente aquilo que o Escola “sem” Partido quer, nao estarao
“violando a liberdade de consciéncia e de crenca dos alunos”? So6 por-
que sao eles que estabelecem o que os professores e os alunos devem
fazer ou ouvir, significa que niao “violam a liberdade de consciéncia e
de crenca dos alunos”? S6 violam quando sao os professores que defi-
nem o que devem fazer e os alunos ouvir? Quanta ignorancia!! Isso
nao significa transforméa-los em cativos, nao?

Ou seja, ao invés da preocupacao ser com a transformacao das
escolas em um local de acesso aos conhecimentos e de formacio hu-
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mana integral; em um local de respeito as diferencas, aos direitos hu-
manos e aos mais vulneraveis, ao contrario, querem privar os estudan-
tes (criancas, jovens e adultos) do acesso aos conhecimentos e das pos-
sibilidades de desenvolvimento e transforma-las num local de fomento
do 6dio, do machismo, de intolerdncia, de ignorancia, de irracionali-
dade, de preconceitos e de todo tipo de retrocessos. E a institucionali-
zacao da barbarie.

Todavia, a propria existéncia do E“s”P representa, contradito-
riamente, que a acusacao que fazem de que os professores so ficam
doutriando e incutindo 1deologias nos alunos, ¢ falsa. Caso 1sso real-
mente ocorresse, esse movimento nem se quer existiria. Se, quem
deve dar a direcio para os alunos sao os pais e outros movimentos
com posicoes iguais a estas, se a escola se confunde com a casa, nao
ha necessidade de escola, nio é mesmo? Mas ¢ exatamente esse ¢ o
objetivo das reformas impostas pelo governo golpista e pelo Escola
“sem” Partido!

Assim, uma vez mmpingida a mordaca, os governos, os politi-
cos, os juizes, a midia e os empresarios ficardo livres para explorar,
roubar, veicular e julgar tranquilamente, sem serem importunados. E,
num passe de magica, também farao desaparecer a pobreza, as desi-
gualdades sociais, a violéncia, os problemas na educac¢io, na saude e
as demais tragédias. A formula ¢ simples. E s6 impedir que se fale, se
veja e se ouca. Trata-se de uma reedi¢ao anacronica e extemporanea
da famigerada “neutralidade” apregoada pelo tecnicismo e pelo positi-
vismo durante a ditadura. E o reino da paz (funebre).

Na verdade o que o Escola “sem” Partido pretende ¢é esvaziar
as possibilidades da escola ensinar. Acontece que, como estd a servico
do capital e das elites, no momento em que os trabalhadores conse-
guem acessar a escola, a burguesia teme que eles nao se limitem aos
“conhecimentos cientificos”, mas também lutem e exijam os bens ma-
tertais produzidos por eles.

Veja que, além de mconstitucional, o projeto de lei do E“s”P,
constitui-se numa verdadeira aberracao. S6 a ignorancia pode susten-
tar um projeto como este, ou que seja bancado por grandes corpora-
¢oes que necessitam de “tranquilidade” e da “paz do cemitério” para
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destruir, explorar, dominar e acumular mais e mais, sem serem pertur-
bados. Mas, como nao da para afirmar que sao ignorantes, ¢ possivel
falar que se trata sim de uma grande farsa como o objetivo de impetrar
uma tragédia colossal.

A despeito de todos estes absurdos, o surpreendente ¢ ver até
mesmo mulheres, professores, alunos e religiosos (de todas as cores),
perfilharem-se em hostes como estas e defenderem tamanho absurdo
e retrocesso. A unica explicacao plausivel ¢ que tenham sido loboto-
mizados pela midia e pelos fundamentalismos, que tenham sofrido
uma longa e mtensa lavagem cerebral e se encontrem completamente
alienados.

De qualquer modo, defendendo esse projeto ingenuamente,
ou espertamente, sendo financiado pelo grande capital, em qualquer
dos casos, serve exclusivamente ao grande capital na medida em que,
em qualquer das alternativas, sob o manto ou desculpa da pretensa
neutralidade cientifica, o resultado pratico é, nio s6 manter tudo
como estd, como retroceder ao passado, em beneficio tinico da bur-
guesia.

Nio resta duvida, portanto, de que nao se trata de nenhum
projeto neutro, assim como esta longe ser apartidario. O que se pode
afirmar com seguranca é que nao ¢ a favor da classe trabalhadora.
Muitissimo contrario, é defensor do partido do capital e da pedagogia
do capital, criado na fase mais degenerada e decadente da burguesia.

Como se pode observar, a existéncia da “doutrinacao” na esco-
la ndo é uma descoberta genial do senhor Nagib, nem dos Bolsonaros
e seus seguidores. Existe desde quando a escola foi criada. Nunca este-
ve a servico dos trabalhadores, sempre em beneficio da classe domi-
nante. Ou seja, a escola fol criada pela e para a classe domiante. En-
tretanto, no momento em que passa a ser disputada pelos trabalhado-
res, entram em acao os partidarios do atraso, da ignorancia e da defesa
de seu controle exclusivo por parte da classe que a criou.

Enquanto era um privilégio exclusivo das elites, ninguém batia
panela, nem afirmava que a escola era “ideoldgica”, que “os alunos
eram cativos dos professores”, nem reclamavam que se discutia sobre
“i1deologias de género” ou que os “professores doutrinavam os alunos”
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e que “os pais tinham direito a educacio de acordo com suas cren-
cas”. Enquanto falava apenas a lingua dos dominantes, nada disso era
problema.

No entanto, na medida em que os trabalhadores vao adentran-
do nela, utihza-se desse estratagema para combaté-la ¢ impedir que,
por meios do acesso aos conhecimentos cientificos, os alunos possam
ler e interpretar mundo; decifrar a realidade e se apropriar da verda-
de; conhecer a Historia e a sua historia; conquistar sua consciéncia de
classe e deixar de repetir e fazer somente aquilo que é do interesse da
classe dominante. Dai os professores e as escolas passam a ser ataca-
dos e chamados de doutrinadores.

Por conseguinte, nao resta davida de que se trata de um movi-
mento extremamente conservador e violento, a servico do partido do
capital e da burguesia, que se escuda no suposto “direito dos pais de
educarem seus filhos” e no suposto combate “ideologia de género”
para mibir qualquer reacio a todas as medidas arbitrarias, repressivas
e reaciondrias impostas pelo governo golpista e reforcar essa pauta re-
trograda e regressiva em beneficio exclusivo do capital.

Alids, se todas as medidas propostas e defendidas pelo Escola
“sem” Partido e pelos “bolsonaros” tém como objetivo a disseminacio
do 6dio, da violéncia, do autoritarismo e a supressio de todos os direi-
tos, nao resta duvida de que nao ¢é a educacao e a escola que defen-
dem, mas sim os interesses da burguesia.

Dai a imposicao da “mordaca” e a necessidade de promover a
ignorancia para impedir que os professores e os alunos discutam, co-
nhecam a realidade, desvelem e desmistifiquem as 1deologias. Enfim,
se a continuidade da dominacido e a eternizacio da forma de organiza-
¢ao social burguesa como se encontra, exigem e pressupoem a morda-
¢a ¢ o partido unico, tal como apregoado pelo Escola “sem” Partido,
em sentido contrario, a qualidade da escola e do conhecimento, o fu-
turo dos alunos, do pais e da humanidade exigem o combate implaca-
vel a todas essas bizarrices, aberracoes e retrocessos.
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ESCOLA SEM PARTIDO: A NECESSIDADE DO
CONTROLE IDEOLOGICO DOS PROFESSORES
PARA SE MANTER A EXPLORACAO DE CLASSE E

O IMPERIALISMO®
Goli N eloa Gullke Caffarel
Glaudio de ira Qdantas ~Siinior
CMerize QPouza Garvalho
Sosé Arlen SBelriio
CONSIDERACOES INICIAIS

O presente texto aborda a tematica Escola sem Partido, a par-
tir de constatacoes historicas de iniciativas para controlar ideologica-
mente os professores. Este controle expresso no Brasil nas iniciativas
dos que defendem a Escola sem Partido nao ¢é recente, ¢ nao ¢é so-
mente no Brasil, vem sendo exercido ao longo da historia e necessita
ser combatido. Para constatar as regularidades desse controle 1deologi-
co dos professores, para manutencao do poder das classes dominantes
sao arrolados 4 exemplos: (1) A luta dos Sete de GOTTINGER/Ale-
manha, para livrar a Universidades das garras do imperador Guilher-
me Frederico; (2) O controle 1deologico dos militares na USP entre
1964 ¢ 1978 no Brasil; (3) O patrulhamento do pensamento econdémi-
co na academia na Europa, com dominio dos pensadores neoclassi-
cos; (4) O controle dos grupos econdomicos privatistas sobre os siste-
mas ensino no Brasil. A mnterferéncia ostensiva ou nao, na forma de
controle 1deologico, apresenta regularidades nestes fatos historicos e
estas regularidades dizem respeito a imposicio por cooptacao ou por
coercao, das concepcoes que sustentam a sociedade de classes e as re-
lacoes imperialistas. Afirmamos isto levando em consideracao dados
empiricos e elaboracoes conceituais sobre o que é sociedade de clas-
ses, o que ¢ 1imperialismo e o que ¢ ideologia. Concluimos que a in-
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vestida dos que defendem hoje um marco legal conservador de con-
trole 1deoldgico dos professores no Brasil (ESCOLA SEM PARTI-
DO), encontra suas raizes historicas nas miciativas para sustentar a so-
ciedade de classes. Portanto, nio nos basta lutar contra a afirmacao de
um marco legal que controla 1deologicamente o professor - A Escola
Sem Partido. E necessdrio ir 2 raiz do problema para combaté-lo a al-
tura. Lutar contra a sociedade de classe e contra a fase superior do ca-
pitalismo - o imperialismo- ¢ uma necessidade vital para a humanida-
de.

ESCOLA SEM PARTIDO: O ENIGMA CONTEMPORANEO A
SER DECIFRADO

O presente texto aborda a necessidade do controle 1deologico
dos professores para se manter a exploracio de classe e o imperialis-
mo. O faz considerando que estamos, sim, em um Estado de Excecao
(VALIM, 2017) e que ocorreu um golpe (JINKINGS, 1.; DORIA, K.;
CLETO, M. (Orgs), 2016) parlamentar, judicializado, empresarial, mi-
diatico, imperialista no Brasil em 2016, com a destituicao da presiden-
ta eleita com 54 milhoes de votos, Dilma Rousseff, sem provas de cri-
me. Neste contexto niciamos a problematizacao do tema reportando-
nos, assim como fez Frigotto (2017) ao tratar da génese das teses do “
Escola Sem Partido”, ao Mito da Esfinge de Tebas (Sofocles c¢. 496
AC-406 AC), para apanhar o fio que nos permita sair deste labirinto
destrutivo que ¢ a fase pré-historica das relacoes possivels a humanida-
de - a fase imperialista.

O Mito da Esfinge é um antigo mito grego que demonstra a
mmposicao ideoldgica da Esfinge que impunha a todos os viajantes que
chegavam a cidade, abordando-os com o seguinte enigma “Qual o ani-
mal que de manha tem quatro patas, ao entardecer duas e ao anoite-
cer tem trés patas?” Caso o viajante nao respondesse, era devorado
pela Esfinge. Quem conseguiu derrotar a Esfinge foi Edipo, respon-
dendo: “o homem”.

Estamos em pleno século XXI, avancamos nas formula¢oes do
conhecimento cientifico, avancamos nas explicacoes sobre quem so-
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mos, de onde viemos, o que estamos fazendo aqui e para onde vamos,
mas continuamos sob o controle de “Esfinges” que estao nos destruin-
do. E justamente de Esfinges contemporineas (e concretas), ¢ de suas
mdagacoes e formas de controle e destruicio que queremos tratar no
presente texto.

Para 1sso, micialmente, vamos nos reportar a Educacao, cuja
natureza e especificidade (SAVIANI, 2013) reside na ontologia do ser
social (ndo nascemos humanos, mas nos tornamos seres humanos nas
relacoes sociais de producao da vida, no acesso aos bens culturais e na
criacao das condi¢coes de nossa existéncia e reproducao da vida, no
trabalho humano e na transmissio e assimilacio da cultura), e que
consiste em objeto de disputa desde o desaparecimento de interesses
comuns e o surgimento das sociedades de classes (PONCE, 2010).

A Escola sem Partido deve ser entendida nessa perspectiva de
disputa pelos rumos da formacio dos sujeitos. A compreensio exata
do seu significado, interesses, bem como dos nexos e relacoes deste
movimento, ¢ condi¢io para barrarmos essa iniciativa e, a0 mesmo
tempo, avancarmos na luta por uma educac¢ao de qualidade. Com esse
mtuito, Saviani (2017, s/p) explicitou o significado da Escola sem Parti-
do, organizado por nés em cinco pontos:

(1) Escola Sem Partido ¢ um sinal emblematico da mterven¢io nos
proprios contetidos e na forma de funcionamento do ensino que se
apresenta na forma de projetos de lel na Camara dos Deputados,
no Senado Federal e em virias Assembleias Estaduais e Camaras
Municipais do pais, em uma conjuntura onde o atual governo, atra-
vés de um golpe parlamentar, vem tomando virias iniciativas na di-
recio do abastardamento da educagio. Escola Sem Partido ou “Lei
da Mordaga”, estabelece restri¢oes ao exercicio docente negando o
principio da autonomia didatica consagrado na legislaciao e nas nor-
mas relativas ao funcionamento do ensino.

(2) A Escola Sem Partido visa sustentar a sociedade de classes colocan-
do a educacao a servigo da classe dominante. Com a propaganda de
retirar da escola as “ideologias de esquerda”, as influéncias dos par-
tidos de esquerda, colocam a escola sob a influéncia da ideologia e
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dos partidos da direita. Proclamam a neutralidade da educacio e se
colocam a servico dos interesses dominantes.

(3) A Escola Sem Partido quer que os professores acreditem na auto-
nomia da educacio em relacio a politica, o que os fard atingir o re-
sultado inverso ao que estio buscando: em lugar de, como acredi-
tam, estar preparando seus alunos para atuar de forma autonoma e
critica na sociedade, estario formando para ajusti-los melhor a or-
dem existente e aceitar as condi¢oes de dominacao as quais estio
submetidos.

(4) A Escola Sem Partido se origina de partidos situados a direita do es-
pectro politico com destaque para o PSC (Partido Social Cristao) e
PSDB secundados pelo DEM (Democratas), PP (Partido Popular),
PR (Partido da Republica), PRB (Partido Republicano Brasileiro) e
os setores mais conservadores do PMDB (Partido do Movimento
Democratico Brasileiro), os quais visam manter o estado de coisas
atual, com todas as mjusticas e desigualdades que caracterizam a
forma de sociedade dominante no mundo de hoje.

(5) Escola Sem Partido é uma ofensiva do conservadorismo de direita
e tem dois componentes principais: (a) O primeiro € de cariter glo-
bal e tem a ver com a fase atual do capitalismo que entrou em pro-
funda crise de cardter estrutural, situacao em que a classe dominan-
te, nao podendo se impor racionalmente precisa recorrer a meca-
nismos de coercio combinados com iiciativas de persuasio que
envolvem o uso maci¢o dos meios de comunicagio e a investida no
campo da educacio escolar, tratada como mercadoria e transforma-
da em instrumento de doutrinacio; (b) O segundo componente
tem a ver com a especificidade da formacio social Brasileira marca-
da pela persisténcia de sua classe dominante na resisténcia em in-
corporar a populacio, temendo a participacio das massas nas deci-

soes politicas.
Segundo Peroni, Caetano e Lima (2017), os defensores e for-
muladores das propostas da Escola sem Partido sao tanto do campo
(neo) liberal quanto de setores neoconservadores. Enquanto os neoli-

berais buscam eliminar da escola praticas e ideias que questionam o
pensamento hegemonico e sao alternativas a logica do capital, os neo-
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conservadores, fundamentalmente, visam a censura como uma forma
de garantir determinada moralidade e tradicao.

De modo geral, as propostas da Escola sem Partido buscam
determinar os conteuidos que integrario e aqueles que seriao excluidos
dos curriculos, da educacio bdasica ao ensino superior; incentivar a
desconfianca na relacao entre professor e aluno, visando exercer pres-
sa0 e controle sobre o professor; disseminar praticas que expdoem pro-
fessores ao constrangimento e medo; alimentar o discurso de combate
a “doutrinacao de esquerda”. Essas praticas, em menor ou maior al-
cance, promovem a censura ¢ o controle ideologico, que nesse caso
concorrem para a manutencao do estado das coisas, iclusive a desi-
gualdade de acesso ao conhecimento.

Segundo Ramos (2007), a Escola sem Partido incentiva a cri-
minaliza¢ao do trabalho docente, anuncia sem fundamento concreto a
neutralidade da educacio e tenta separar educacao e politica, o que
justificaria o nome “sem partido”. Como esta separacao na pratica nao
¢ possivel, o movimento favorece a disseminacio do seu 1deario. Esta
constatacao explicita que a “Escola sem Partido é uma estratégia da
classe dominante que nio se inibe de se apoiar no medo e na coerciao
para defender seus interesses” (p. 85).

Aquilo que a Escola sem Partido tem como finalidade ultima,
ou seja, o controle 1deologico, a submissao do trabalho do professor a
determinados interesses, nio ¢ recente. Em dltima instancia, essa é
uma necessidade que emerge das contradi¢oes da fase imperialista do
capitalismo, assim como surgiram movimentos semelhantes em outros
periodos.

Tomaremos quatro referéncias no campo da Educacio para
demonstrar como o controle 1deoldgico e dos processos pedagogicos
perpassa a histéria. No nosso tempo, com o avanco da mercantiliza-
¢ao da educacio, somam-se ao controle ideoldgico formas de controle
economico dos sistemas de educacao, os quais implicam diretamente
no trabalho docente. Isto para recompor um modo de producio da
vida em franca decomposicio, caracterizado por barbaramente des-
truir forcas produtivas.
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Nesse caso, para se responder o enigma da Escola sem Partido
em sua radicalidade, apresenta-se como premissa a decifracio deste
outro enigma contemporaneo, qual seja, a destruicio de forcas produ-
tivas (MONTORO, 2014), caso contrario, seremos todos sobrepuja-
dos pelas forcas destrutivas que atuam atualmente a nivel planetario.

Cabe esclarecer que, ao optar pelos exemplos que se seguem,
nao estamos afirmando que sao os unicos e, talvez, nio sejam os me-
lhores, mas sio os que demonstram em tempos diferentes, em territo-
rios diferentes, algo em comum, o controle 1deologico destrutivo, ra-
720 que esta por tras da Escola Sem Partido.

(I) O Controle ideol6gico da Universidade na Alemanha - O
exemplo dos Sete de GOTTINGEN contra o Rei de Hannover
em 1837.

Gottingen é hoje uma cidade universitaria da Baixa Saxonia,
com 122.000 habitantes. Tem uma forte higacio com a educacio e
pesquisa, e estio ali instalados importantes institutos, dentre eles, a So-
ciedade Max-Planck, o Centro Aeroespacial Alemao e a Escola Supe-
rior de Ciéncia e Arte Aplicada. Trabalharam neste complexo 44 ga-
nhadores de Prémio Nobel.

Mas antes de se tornar o que ¢ atualmente, fol necessaria uma
batalha decisiva entre sete professores e 0 Monarca de Hannover, Er-
nest August, também conhecido popularmente como “O Tirano”.

Os Sete de Géttinger!, como passaram a ser reconhecidos os
sete professores da Georg-August-Universitat, que no ano de 1837,
protestaram contra a ingeréncia do "Konigvon Hannover - Ernest Au-
gust’, que exigia dos professores que se submetessem a sua autoridade.

Em resposta a essa ingeréncia, os professores lancaram um
manifesto de protesto e se dirigiram ao povo. Neste documento de

'Os sete professotes sio: (1) Friedrich Christoph Dahlmann (Jurista); (2) Wilhelm Ernst Albre-
chta (Jurista); os celebres irmaos GRIMM, (3) Jacob Grimm e (4) Wilhelm Grimm (Linguistas,
poetas, escritores, bibliotecarios - quem ndo lembra das fabulas e lendas dos Irmios Grimm,
reunidas a partir de uma vasta pesquisa junto ao povo; (5) Heinrich Ewald (filésofo, especialis -
ta em linguas orientais); (6) Georg Gottfried Gervinus (Fil6sofo e historiador); e (7) Wichelm
Weber (fisico e matematico).
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uma pagina constam sete teses: (1) “Die Universitit hat thre Ehre ver-
loren®, ou seja, com a ingeréncia do monarca a Universidade perdeu
sua honra; (2)O desahar para pensar com franqueza, para fora, para
frente, pensar longe exige a autonomia na universidade; (3) Pensar
nao para transfigurar, deformar; (4) Nio se trata s6é de interpretar o
mundo, mas de transformd-lo, com a verdade, nio imposta pelos 1m-
peradores; (5) Nao é possivel impor 1deias; (6) Para isto o estudar, o
pensar na casa do povo, na Universidade, ¢ o melhor caminho; (7) A
Universidade perde sua honra se nao puder fazé-lo com autonomia.

Em decorréncia de seus protestos e do referido manifesto, os
sete foram expulsos da universidade pelo monarca. Entretanto, o lega-
do desta iniciativa ecoa até os dias de hoje. Os sete sao reconhecidos
como exemplo de luta pela autonomia, pela honra e liberdade de 1dei-
as na Umversidade, bem como sao referéncias na luta pela democra-
cia. Em 1994 foi instalado um monumento (Die GottingerSieben - Os
Sete de Gottinger)? em homenagem aos sete professores.

Com 1sto, eles nao sé contribuiram com a dignificacio da Uni-
versidade, que na Alemanha é publica, gratuita e de qualidade - nao é
negdclo sujo e barato, nao é empresa altamente lucrativas, nao é tubo
de ensaio de politicas desastrosas - mas deixaram um legado para as
geracoes futuras de resisténcia contra a imposi¢ao dentro das universi-
dades. Os sete professores passaram a ser referéncia na luta pela cons-
trucao da democracia, contra a aristocracia, contra as autoridades feu-
dais (monarcas, reis), contra a perda da hiberdade e da autonomia.

Deste fato historico identificamos que a luta contra as ingerén-
cias do monarca e a tentativa de controle ideoldgico, na realidade, se
une as lutas contra todas as formas de opressao, que nesse caso se ex-
pressa no ambito universitario, além disso, se constitui em uma luta
mais ampla, ou seja, luta por determinada concepcio de universidade
e sociedade. Nesse caso, a reaciao dos sete professores (e da comuni-
dade) for fundamental para a manutencao da autonomia, da democra-
cia e do desenvolvimento da ciéncia na universidade alema.

*Este Monumento foi projetado pelos artistas Ariel Auslender (Atgentino) e seu professor Flo-
riano Bondini, pela passagem dos 150 anos do Protesto.
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(II) O Controle Ideol6gico na USP (1964-1978)

Os fatos aqui arrolados podem ser constatados no livro edita-
do pela ADUSP, em 2004, mtitulado de “O Controle Ideologico na
USP: 1964-1978” (ADUSP, 2004). Trata-se de uma descricio minuci-
osa do Golpe Militar de 1964 que ¢é apresentada em trés periodos.

Antes de apresentar os trés periodos, no Preficio da 2* edicio,
a Diretoria da ADUSP relata que, anterior aos anos de chumbo da di-
tadura militar mstaurada em 1964, as mjunc¢oes ideoldgicas conserva-
doras buscavam cercear a liberdade de trabalho e trouxeram graves
danos a USP. Estas constatacdes procederam de uma analise rigorosa
de aproximadamente 90 documentos do periodo pré-64 que trazem
revelacoes impressionantes. Estes documentos comprovaram que for-
cas militares e politicas agilam por dentro da universidade, através de
gabinetes de reitores, para controlar ideologicamente professores e es-
tudantes. O exemplo mais cabal fo1 o gabinete da reitoria ter acolhido,
a época do periodo militar, 6rgaos de seguranca como a “Assessoria
de Informacio” (AESI), criada em 23 de maio de 1973, para executar
0s expurgos que tanto mal causaram a universidade.

O livro demonstra com provas contundentes que o poder que
controla a umversidade esta alicercado e tem raizes profundas nas ba-
ses oligarquicas que gestaram a unmiversidade, que, por sua vez, se ali-
nhavam com a ditadura militar e exerciam o autoritarismo dentro da
universidade.

E demonstrado, ainda, que no primeiro periodo do regime mi-
litar (de 31 de marco de 1964 até o final de 1966), o reitor nstala na
universidade o terrorismo cultural, que obedecia a logica do expurgo
que possuia afinidade estrutural com o fascismo. Tratava-se de afastar
e punir portadores de 1delas consideradas marxistas ou subversivas
(ADUSP, 2004, p. 20). Sao alvo diferentes professores destacados em
suas areas, como Mario Scheneberg, um dos grandes fisicos do Brasil,
Florestan Fernandes, renomado sociélogo Brasileiro, entre muitos ou-
tros de todas as Faculdades da USP.

Muitos professores que responderam processos € Inquéritos
policial-militar, mesmo nocentados ao final, foram demitidos ou apo-
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sentados. Também fo1 evidenciado, nos dados coletados nas fontes do
DOI-CODI?, que o Conselho Universitdrio era ¢ a subserviente a po-
litica do Reitor Gama e Silva, e sua convivéncia com o terrorismo cul-
tural instalado na USP.

O segundo periodo (de 1967 a 1969) é demarcado pela neces-
sidade de expansio e reforma da universidade e pelos acordos firma-
dos com os Estados Unidos da América do Norte (ACORDOS MEC-
USAID). A Reforma passa a ser bandeira da atua¢ao politica em espe-
cial do Movimento Estudantil, que se radicaliza no enfrentamento
cada vez mais direto com as forcas repressivas (2004, p. 41). A violén-
cla da repressio resultou, em 3 de outubro de 1968, na morte de um
estudante e completa depredacio do prédio da Rua Maria Antonia,
por grupos paramilitares de direita (2004, p. 41). Decorre neste perio-
do a instalacao do Ato Institucional n.5> (Al-5) promulgado, em 3 de
dezembro de 1968, e uma violenta perseguicio ao movimento estu-
dantil, resultando na prisao de todos os participantes do XXX Con-
gresso da UNE.

Com o Al-5, o governo militar e seus grupos apoiadores de di-
reita estao liberados para realizar expurgos e sio promulgadas listas
mmensas de cassacoes, demissoes e aposentadorias. Em 28 de abril de
1969 tais decretos atingem diretamente a USP (2004, p. 45). O rol de
demissoes e aposentadorias vai repercutir diretamente no processo de
elaboracao do Estatuto desta unmiversidade. Com efeito, ignorou-se um
amplo debate democritico sobre a Reforma Universitaria.

O terceiro periodo (de 1970 até hoje) é caracterizado pela con-
solidacao do Al-5, as demissoes, as aposentadorias, a suspensiao das
garantias juridicas contra a violéncia policial, instaurando-se novamen-
te o terrorismo cultural na Universidade (2004, p. 61). Instala-se ainda
um clima de mseguranca generalizada. Valiam dentncias anénimas,
condenag¢oes sem provas, dentncias baseadas em animosidades, o que
reafirma o carater fascista prevalente no periodo que retirou muitos
professores do exercicio da docéncia. As punicoes arbitrarias assola-

3Destacamento de Operagdes de Informagio - Centro de Operagdes de Defesa Interna (DOI-
CODI) foi um érgio subordinado ao Exército, de inteligéncia e repressio do governo brasilei-
ro durante a ditadura militar.
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vam a universidade e atemorizavam mesmo os que nao tinham atua-
¢ao politica.

Uma das lutas empreendidas durante e apos a ditadura militar
fol no sentido de remntegrar na vida académica os professores dela
afastados compulsoriamente por forca dos atos de excecio, além de
defender a universidade como 6rgio livre de ensino, pesquisa e exten-
sa0. A elas se soma a luta mais ampla pela democratizacio da socieda-
de e da universidade, com importante participacio do sindicato dos
professores (ADUSP).

O que se conclul deste periodo é seu carater essencialmente
reacionario e destrutivo das transformacoes que ocorrem sob a égide
do golpe militar de 31 de marco de 1964. O cariter reacionario esta li-
gado ao proprio mecanismo de poder que passa a ser utilizado na uni-
versidade: o expurgo que ¢ nstitucionalizado. Era necessario expurgar
por que a verdade cientifica e as liderancas cientificas eram uma amea-
¢a ao poder constituido. Evita-se, portanto, o debate e a confrontacao
democratica por meio da censura e expulsio.

Ao concluir esta demonstraciao (2004, p. 90) do que significa a
mgeréncia golpista de 1964, militares-empresarias, a ADUSP chama a
atencao para a necessidade de redemocratizacao da sociedade, clama
pelo fim das perseguicoes, das pressoes ilegais, de acusagoes secretas
que se desenrolam sob a protecao “de 6rgaos de seguranca”, anoni-
mos, e isto tudo levard a destruicao da universidade, denuncia a
ADUSP, e no caso, a maior universidade do pais, a USP.

O que fica evidente nestes acontecimentos ¢ o arbitrio e a inge-
réncia 1deologica, neste caso imposta pelos militares (e apolados por
setores empresariais) dentro da unmiversidade, e a atuacio dos apare-
lhos repressivos contra os professores e estudantes.

O que se apresenta de regularidade é o poder politico ingerindo
na universidade, visando ao controle ideoldgico dos professores, para
submeté-los a0 dominio de forcas externas, além da manutencao da
ordem ditatorial que destrér a autonomia universitaria. Constatamos
aqui que a universidade reagiu através do Movimento Estudantil e do
Movimento Docente que denunciaram e defenderam as liberdades
democrdticas € a autonomia universitaria.
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([T O Controle Ideol6gico na academia europeia: o exemplo
da patrulha do pensamento econémico na Franca

Em sua obra “Capitalismo Y Economia Mundial”, o professor
Montoro (2014) trata da grave situacao que atravessa a humanidade.
Nos alerta sobre a magnitude dos problemas que vivemos na atualida-
de e destaca que ¢é 1mperioso e urgente a compreensao como modo
de mtervir para superar o que esta destruindo as forcas produtivas.
Alerta também sobre o mstrumental teérico para responder a pergun-
ta clentifica relacionada as condicoes de vida da humanidade. Monto-
ro questiona (2015, p.19) o enfoque teorico se tem explicado a teoria
economica. Denuncia o gigantesco fraude teorico que se comete nas
disciplinas nas faculdades de economia onde somente se explicam as
teorias da escola neocldssica, ocultando que existem outros enfoques
que explicam as leis econémicas que regem a sociedade em que vive-
mos.

Na edicao do Le Monde Diplomatique Brasil de outubro de
2015, é possivel encontrar uma reportagem de Paula Raim, que trata
do dominio 1deologico dos pensadores neoclissicos na academia e
como este processo se consolida nas universidades europeias, em rela-
¢i0 a0 pensamento econdmico. E demonstrado que o patrulhamento
1deologico ocorre através do processo de se tornar professor universi-
tario. Para 1sso, o candidato precisa passar por qualificacio no CNU -
Conselho Nacional das Universidades, 6rgao presidido por um presi-
dente indicado pelo Governo.

Hi cerca de vinte anos, os pesquisadores heterodoxos, quer di-
zer, aqueles que nao se inscrevem na escola neoclissica - cerca
de um terco dos economistas franceses -, estio excluidos das
posicoes-chave da profissao. Ainda que eles consigam ser convi-
dados como conferencistas, a corrente majoritaria tranca seu
acesso ao nivel superior dos professores umversitarios. Enquan-
to, entre 2000 e 2004, a heterodoxia representava 18% dos no-
vos recrutamentos de professores na universidade, essa porcen-
tagem caiu para 5% entre 2005 e 2011; ou seja, seis heterodo-
xos para 120 cargos (RAIM, 2015, p. 21).

173



Raim (2015, p. 20) nos diz que “a estreiteza ideologica dos di-
rigentes europeus tem suas raizes em uma discreta batalha pela he-
gemonia intelectual, que nio acontece apenas na midia. Apesar das
contradicoes tedricas e do fracasso das politicas que nspira, a dou-
trina neoclassica domina mais do que nunca a universidade”.

Raim demonstra, com dados empiricos, como agem os que de-
tém o poder de vetar projetos e propostas diferentes, heterodoxas, de
base marxista, para que estas nao prosperem e nio tenham acento no
CNU, que também acumula a funcio de administrar a carreira dos
professores pesquisadores.

Além disso, ¢ revelado como o pensamento liberal predomina
na formacao dos economistas. A grosso modo, sdo trés eixos de repre-
sentacao do pensamento econdémico, a saber: (1) o primeiro eixo
constituido do estudo cronologico dos fundadores nos séculos XVIII
e XIX, Adam Smith (1723-1790) e David Ricardo (1772-1823); Karl
Marx (1818-18838) até as escolas contemporaneas a favor do mercado,
como a Escola de Chicago com Milton Friedmann (1912-2006) ¢ a es-
cola Austriaca com Ludvig von Mises (1881-1973) e Friederich Hayek
(1899-1992); e os criticos do capitalismo, em minoria, 0s marxistas
Charles Bettelheim (1913-2006) e Gérard Duménil (1942-). (2) O se-
gundo eixo opoe ortodoxos, os neoclassicos (que consideram os agen-
tes econémicos como seres separados, racionais, calculistas atuando
sobre o mercado) e os heterodoxos (que constroem suas reflexdoes no
quadro das ciéncias sociais €/ou da filosofia politica criticando o capi-
talismo). (3) O terceiro eixo, a critica ao capitalismo, que aumenta
quanto maior for a aproximacao com o marxismo, ¢ a defesa do libe-
ralismo, que cresce nas abordagens neocldssicas, a favor do mercado.

O que a autora demonstra é uma forte colonizacao institucio-
nal do pensamento econdémico, que se caracteriza pelo conservadoris-
mo e auséncia de autonomia em relacao ao poder politico. Os presi-
dentes do Conselho Nacional das Universidades, nomeados pelo go-
verno, indicam os sete membros do juri e estes, por sua vez, cooptam
os seus aprendizes. I o que predomina é o pensamento econdémico a
favor do mercado, a favor do capital e sua logica.
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Raim (2005) nos relata ainda o fenomeno de fusio entre esta-
belecimentos de pesquisa, encorajada ha mais de 10 anos pela Uniao
Europeia e intensificada pela le1 relativa as liberdades e responsabili-
dades das universidades (LRU) de 2007, que reforcou a “oligopoliza-
¢ao” dos centros de pesquisa, fazendo os pequenos centros heterodo-
xos de base marxista serem absolvidos pelos grandes onde é hege-
monico o pensamento liberal.

A primeira vista, esta disputa pode parecer apenas corporativis-
ta, entretanto, em ultima analise, esta ligada as disputas pelos rumos da
sociedade, visto que, por exemplo, exercem forte influéncia sobre as
politicas publicas, assim como na producao e difusao do conhecimen-
to econdomico.

Em consequéncia dos dispositivos instalados, “os professores
heterodoxos estao literalmente em via de extin¢io na universidade”
(RAIM, 2005, p. 21). Como sao os professores que coordenam labo-
ratorios, conduzem pesquisas e orientam mestrandos e doutorandos,
fica extremamente prejudicada a continuidade e fortalecimento de
uma escola de pensamento.

Nesse contexto de fortalecimento da hegemonia do pensamen-
to neoclassico, questionamentos, sejam no mundo da pesquisa, das
editoras ou da imprensa, sao cada vez mais raros. Esta forca ideologi-
ca, portanto, se reproduz e consolida uma perspectiva tedrica que pa-
trulha, limita, elimina, nio permite o desenvolvimento do pensamento
marxista nas academias onde se desenvolve o pensamento econéomico.
Os centros de exceléncia na Franca, na area da economia, nio estio
formando o pensamento critico, capaz de alertar sobre os perigos da
financeirizacao, como destaca Raim.

Nessa busca da hegemonia, desprezam-se as correntes minori-
tarias criticas. As consequéncias sio geracoes de economistas forma-
dos e que nao sabem mais explicar a economia contemporanea com
radicalidade, em suas multiplas determinagoes.

Concluimos deste exemplo que a ingeréncia de governos, reti-
ra do Conselho Nacional das Universidades a sua autonomia, com
uma finalidade clara, que se relaciona com determinada concepcao de
sociedade. Com 1sso, nesse caso, o controle ideologico dos docentes
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se estabelece por forca de relacoes politicas entre o Estado (burgués,
onde se alojam os interesses da classe dominante) e a instituicio uni-
versitaria.

(IV) A fmanceirizacio da educagio e o controle do capital impe-
rialista no processo pedagogico

Para demonstrar as relacoes e nexos entre as leis mais gerais
do imperialismo e a situacio das universidades publicas no Brasil po-
demos nos valer do documento do BIRD “Um ajuste justo: andlise da
eficiéncia e equidade do gasto publico no Brasil”, novembro de 2017.
Neste documento a orientacao ¢ clara, privatizar as Universidades Pua-
blicas. Esta iniciativa niao ¢ a unica e ja fo1 tomada durante o Governo
de Fernando Henrique Cardoso na década de 1990.

Felgueiras, Druck e Moreira (2018), com sélidos argumentos
cientificos, mais uma vez, rechacam os argumentos ali apresentados,
assim como o fizeram na década de 1990 frente ao documento do
BIRD; “ As licoes derivadas da Pratica”.

Portanto, para compreendermos as relacoes entre a investida
da privatizacao que ocorre atualmente contra as universidades publi-
cas, e a educaciao em geral, se faz necessario a ferramenta teorica que
explica o que ¢ o imperialismo, em especial na contemporaneidade.
Iniciamos este topico por ai.

Durante o estigio imperialista do capitalismo, os diferentes
campos da vida social, dentre eles a educac¢ao, sio cada vez mais sub-
metidos a valorizacio do capital (CHESNAIS, 1996), intensificando
os processos de mercantilizacao.

Inclusive, a educacio vem sendo objeto de interesse crescente
do capital, fato que contribuiu para a ampliacao do mercado educacio-
nal e aumento na aplicacdo ¢ movimentacao de capitais neste setor.
Com efeito, varias empresas do ramo passaram a abrir seus capitais
nas bolsas de valores e centros educacionais foram e estio sendo ad-
quiridos por fundos de mvestimento (private equity), o que nos permi-
te falar em financeirizacio da educacao. Com 1sso, o setor financeiro
avanca no sentido de assumir a hegemonia na educacio privada, am-
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plia sua participaciao na educacao publica e contribui para a formacio
de grandes oligopolios nessa area (OLIVEIRA, 2009).

Como demonstrado pelo professor Luiz Carlos de Freitas
(20125 2014), o processo de mercantilizacio e financeirizacio da edu-
cacio conta com apolo e intervencio de um amplo grupo, formado
por sujeitos de diferentes setores (politicos, midia, empresarios, em-
presas educacionais, fundacoes e pesquisadores), alinhados com pro-
postas mspiradas no campo empresarial.

Na atualidade, esses sujeitos vém concentrando esfor¢os na re-
forma do ensino médio (BELTRAO; TAFFAREL, 2017; PERONI;
CAETANO; LIMA, 2017), na elaboracio da Base Nacional Comum
Curricular e no movimento Escola sem Partido. A estratégia de acao é
em rede, articulando setores neoconservadores e empresariais (PL-
RONI; CAETANO; LIMA, 2017).

Desse movimento ja € possivel observar consequéncias impor-
tantes, como nfluéncias nas politicas educacionais € no contetido das
propostas (PERONI; CAETANO; LIMA, 2017), a adocao de praticas
gerenciais em detrimento de praticas democraticas, a reducao da auto-
nomia dos professores (CAETANO, 2016), o estreitamento curricu-
lar, a destruicio moral dos professores, a precarizacio da formacao
docente, a destrui¢ao do sistema publico de ensino (FREITAS, 2012)
e a determinacao autoritaria do contetiido e métodos (através dos siste-
mas privados de ensino / apostilamento) (ADRIAO et. al., 2016).

O Professor Joao Ecosteguy Filho (2018) recupera os bastido-
res deste mercado, descreve fatos e aponta relacoes que nos permite
entender melhor esse processo. Além disso, contribui para evidenciar
como o capital opera no sentido de conquistar o controle i1deoldgico,
economico e politico sobre os sistemas de educacao publico e privado
no nosso pais. A resisténcia contra a privatizacio e financeirizacio da
educacio serd, provavelmente, a mais decisiva batalha que travaremos
no proximo periodo. Por 1sso, passamos a reproduzir os elementos es-
senciais da descriciao do professor Escosteguy Filho.

Em janeiro de 2018, o SEB comprou o AZ (colégio e curso
pré-vestibular do Rio de Janeiro) por 45 milhoes de reais. SEB,
ou Sistema Educacional Brasileiro, detinha o antigo COC (Co-
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légio Oswaldo Cruz), um gigante do setor privado da educacio
nascido em 1986, em Sao Paulo, e vendido em 2011 para a Pe-
arson PLC.A Pearson PLC ¢ uma multinacional com sede em
Londres, criada em 1844 e que, dentre outras, é dona do Fi-
nancial Times e de metade do The Economist. Em 2009, a
The Economist afirmou, em artigo, que a "ma qualidade da
educacgio Brasileira' é o grande fator de entrave para o desen-
volvimento do pais. A mesma revista, em 2012, colocou o Bra-
sil em penultimo lugar em educacido num ranking de 40 na¢oes.
Esse estudo for encomendado pela Pearson PLLC.A mesma que
comprou o COC, que era da SEB, que comprou o AZ.A mes-
ma que € dona de metade da The Economist (ESCOSTEGUY
FILHO, 2018, s/p).

O fundador da SEB, que vendeu parte imensa da empresa para
a Pearson PLC, se chama Chaim Zaher, que é amigo pessoal
do mimistro da Educa¢io, Mendonca Filho, e também da secre-
tarla executiva do MEC, segunda em comando, Maria Helena
Guimariaes de Castro. Chaim Zaher sugeriu a Mendonca Filho
levar o Prouni e o Fies ao ensino secunddrio. No qual o SEB ¢é
um gigante (ESCOSTEGUY FILHO, 2018, s/p).

E possivel observar relacoes da referida rede, com participacio
mclusive da midia, e constatar processos de fusoes e aquisicoes de em-
presas educacionais. Para se ter no¢ao mais exata sobre as fusoes, so-
mente entre os anos de 2011 e 2013 foram 23 megafusoes de empre-
sas do ramo da educacao no Brasil (SACONI, 2013). Além disso, ¢é
destacado o mteresse de grupos empresariais pelo ensino médio, que
recentemente sofreu alteracoes em sua estrutura e funcionamento, as
quais criaram condicoes mais favoravels para a privatizacao (BEL-

TRAO; TAFFAREL, 2017).

A Pearson PLC também comprou, em 2013, a Wizard, o Yazi-
gl e o Skill (todos os trés cursinhos de inglés). E também era
dona, até 2017, da Microlins e da SOS computadores (cursos
profissionalizantes).O Novo Ensino Médio tornou inglés disci-
plina obrigatoria. E tornou a educacio profissionalizante um
"itinerario formativo" nos moldes da profissionalizacao das déca-
das passadas (isto €, descolada de qualquer concepc¢ao integral
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de ensino).Pelo modelo do MEC, quem faz ensino profissiona-
lizante nao faz Enem. Ou faz com muito mais dificuldade(ES-

COSTEGUY FILHO, 2018, s/p).

A seguir, podemos verificar que o interesse do capital pela
educacao nio se restringe a rede privada, mas envolve todos os cam-
pos possivels da educaciao. Nessa empreitada, para conquistar a opini-
ao publica, mveste-se no discurso de neficiéncia e faléncia do Estado
e de seus servicos publicos, por outro lado, disseminam a ideia de que
os setores privados sio eficientes e oferecem servicos de melhor quali-
dade, tudo 1sso para desmontarem os servicos publicos e se apossarem
de suas receitas.

A relacio SEB-Pearson PLC ¢é s6 a face mais recente de um
processo mais amplo.Desde 2011, ja haviam sido vendidos o
pH, o Pensi e o Elite. Todos cursos-colégios do Rio de Janeiro.
Rede privada.O pH foi comprado pela Abril Educacio. Que
depois se tornou o grupo Somos Educacio. Que também ¢
dono do sistema Anglo, da rede ETB (escolas técnicas do Bra-
sil), e também das editoras Atica, Scipione e Saraiva. Essas edi-
toras fazem livros didaticos. A venda de livros no Brasil repre-
sentou, em 2017, algo em torno de 5,2 bilhoes de reais. Metade
desse valor foi de livros didaticos e compras pelo governo. Os
livros didéticos precisam seguir orientacoes do MEC. Que pro-
moveu a Base Nacional Comum Curricular, o Novo Ensino
Médio e reformulou o Enem, alterando, com 1sso, a dinamica
desse mercado editorial.

A Abnl Educacio, como o nome indica, é parte da Editora
Abril. A Abril nao apenas publica o Guia do Estudante (que in-
clusive faz rankings de universidades), mas também as revistas
Exame, Veja, e Vocé S/A. Todas as trés sio grandes delfensoras
da privatizacio da educacao. Todas as trés louvam o mundo
empresarial da educacio, formado, dentre outros, pelo Somos,
pelo SEB e por demais conglomerados(ESCOSTEGUY FI-
LHO, 2018, s/p).

O Pensi e o Elite foram comprados pelo grupo Eleva. O Eleva
¢é parte de um fundo de capital chamado Gera Venture. Esse
fundo tem como principal mvestidor (isto é, na pratica, o big
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boss) o banqueiro Jorge Paulo Lemann que é apenas o homem
mais rico do Brasil. Dono de uns 20 bilhoes de dolares. E tam-
bém dono da Heinz, do Burguer King, da Budweiser, dentre
outras. Para inimeras publicacdes, o Eleva é dono de algumas
das "melhores escolas do pais". Por que melhores? Porque es-
tio entre os melhores colocados no ranking do Enem. Para
nossa midia, estar bem colocado no ranking do Enem ¢€ sinal de

sucesso educacional (ESCOSTEGUY FILHO, 2018, s/p).

A ofensiva do capital sobre a educacio altera substancialmente
sua concepcao, sentido e funcao social. Paulatinamente o setor finan-
celro passa a gerenciar a educacao em nosso pais submetendo a edu-
cacdo aos Interesses econdomicos. Esses dados e fatos reforcam, como
afirma o professor Escosteguy Filho (2018), que nio se trata apenas de
negocios, mas de uma face do mmperialismo na educacao, que vem
gestando gigantes como o Kroton, maior grupo educacional do mun-
do.

Segundo Koike (2017), a educacio basica é considerada a bola
da vez para as empresas do setor educacional, cada vez mais interessa-
das neste mercado que movimenta R$ 67 bilhdes por ano. A expecta-
tiva é que o Kroton mvista fortemente nesse nivel de ensino.

Impossivel entender qualquer discussao sobre educacio no
Brasil, hoje, sem levar em conta esse gigantesco movimento de basti-
dores. O professor Escosteguy Filho (2018) ressalta para concluir que
existem dois outros aspectos que, merecem ser mencionados:

1) Esse mega-movimento do mercado educacional niao seria
possivel sem o acompanhamento da construcio de um consen-
so que elogia, defende, valoriza esse movimento. Quanto mais
defendermos, em escolas puablicas, essa 16gica como a "correta’,
mais estaremos oferecendo ao carrasco nao s6 NOSSO PesScogo,
mas o pesco¢o de uma concep¢io verdadeiramente libertiria
de educaciao. Em outras palavras: o que movimenta esse merca-
do é também um consenso (cuja construcio depende muito
também da midia hegemonica) que permite a naturalizacio do
absurdo. [...] 2) Como construir, entio, uma alternativa? Uma
visaio contra-consensual?  Contra-hegeménica? Certamente
NAO SERA a partir de uma visio progressista muito forte hoje,
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que defende, dentre outras coisas, questoes culturais isoladas
do contexto socio-econdémico. Digo 1sso pois, apesar de enten-
der a imensa importincia desse viés mais culturalista, entendo
que essa logica educacional privatista tem suficiente espaco para
acomodar esse elemento de critica cultural. Nao podemos es-
quecer um dado fundamental: UM DOS PRIMEIROS AL-
VOS DA ESCOLA SEM PARTIDO, MAIS DE 10 ANOS
ATRAS, FOI, JUSTAMENTE, O SISTEMA COC. As aposti-
las eram consideradas muito esquerdistas. Outro alvo da Escola
sem partido for o SISTEMA ANGLO, a partir da atuacio de
um professor que fol1 mega perseguido por ser muito "petralha"
em sala. E 1sto a dez doze anos atras(ESCOSTEGUY FILHO,
2018, s/p).

Esse movimento cresce avassaladoramente, com tendéncia a
destruir o ensino publico, gratuito, laico de qualidade, socialmente re-
ferenciado, associando-se as medidas que estio sendo adotadas no
Brasil para acabar com os servi¢os publicos. Enquanto 1sso, o trabalho
do professor, como ja destacado, vem sofrendo mterferéncia desse
processo e sua autonomia progressivamente expropriada.

Concordamos por fim com a conclusao do professor Escoste-
guy Filho (2018, s/p): “A luta contra os retrocessos mais culturais
(como o Escola sem Partido) precisa vir acompanhada da luta contra
esse imperialismo privatista. Senio vamos apenas trocar a frigideira
pelo forno”.

Lénin (1984), ao estudar o desenvolvimento capitalista identifi-
cou o surgimento de um novo estagio, o imperialista. Naquele mo-
mento ja era possivel constatar alteracoes substanciais no funciona-
mento do capitalismo.

Segundo este autor:

O mmperialismo surgiu como desenvolvimento e continuacio
direta das caracteristicas fundamentais do capitalismo em geral.
Mas o capitalismo s6 se transformou em imperialismo capitalis-
ta quando chegou a um determinado grau, muito elevado, do
seu desenvolvimento, quando algumas das caracteristicas funda-
mentais do capitalismo comecaram a transformar-se na sua anti-
tese, quando ganharam corpo e se manifestaram em toda a li-
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nha os tracos da época de transicio do capitalismo para uma es-
trutura econdémica e social mais elevada. O que hd de funda-
mental neste processo - do ponto de vista econémico, é a subs-
tituicao da livre concorréncia capitalista pelos monopélios capi-
talistas [...].

Se fosse necessario dar uma definicio o mais breve possivel do
imperialismo, dever-se-1a dizer que o imperialismo ¢é a fase mo-
nopolista do capitalismo. Essa definicio compreenderia o prin-
cipal, pois, por um lado, o capital financeiro é o capital banca-
rio de alguns grandes bancos monopolistas fundido com o capi-
tal das associacdes monopolistas de industriais, e, por outro
lado, a partilha do mundo ¢ a transi¢io da politica colonial que
se estende sem obsticulos as regides ainda nao apropriadas por
nenhuma poténcia capitalista para a politica colonial de posse
monopolista dos territorios do globo ja inteiramente repartido.

Mas as defini¢oes excessivamente breves, se bem que comodas,
pois contém o principal, sio insuficientes, ji que é necessario
extrair delas especialmente tracos muito importantes do que é
preciso definir. Por isso, sem esquecer o carater condicional e
relativo de todas as definicbes em geral, que nunca podem
abranger, em todos os seus aspectos, as multiplas relagoes de
um fenémeno no seu completo desenvolvimento, convém dar
uma definicio do imperialismo que inclua os cinco tragos fun-
damentais seguintes: 1) a concentracio da producio e do capi-
tal levada a um grau tio elevado de desenvolvimento que criou
os monopdlios, os quais desempenham um papel decisivo na
vida economica; 2) a fusiao do capital bancario com o capital in-
dustrial e a criacio, baseada nesse "capital financeiro" da oligar-
quia financeira; 3) a exportacio de capitais, diferentemente da
exportaciao de mercadorias, adquire uma mmportincia particu-
larmente grande; 4) a formacio de associacdes Internacionais
monopolistas de capitalistas, que partilham o mundo entre si, e
5) o termo da partilha territorial do mundo entre as poténcias
capitalistas mais importantes. O mmperialismo é o capitalismo
na fase de desenvolvimento em que ganhou corpo a dominac¢io
dos monopolios e do capital financeiro, adquiriu marcada 1m-
portincia a exportacio de capitais, comecou a partilha do mun-
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do pelos trusts internacionais e terminou a partilha de toda a
terra entre os paises capitalistas mais importantes (LIENIN,

1984, s/p).

Nessa nova configuracio, as crises passaram a ocorrer com
uma frequéncia ainda maior, em comparacao com o periodo anterior.
O capital, cada vez mais mundializado, passa a encontrar dificuldades
crescentes na sua valorizacao, por msuficiéncia de producao de mais-
valia, marcando uma abrupta interrup¢ao no ritmo de acumulacio (o
que chamamos de crise) (MONTORO, 2014).

Durante o periodo ascendente do capitalismo (primeiro esta-
glo), as dificuldades e obsticulos a reproducio ampliada do capital
eram, via de regra, resolvidas com a abertura e conquista de novos
mercados. Ja em nosso tempo, ou seja, no curso do capitalismo 1impe-
rialista, recorre-se a destruicio de forcas produtivas!, em especial a

* Montoro (2014) alerta que o conceito de for¢as produtivas nio pode ser reduzido a uma ques -
tdo técnica, por isso, também nao pode ser confundido com produtividade, pois se trata de uma
categoria social. Somente assim é possivel compreender porque os avangos técnicos nao assegu-
ram um desenvolvimento efetivo das forcas produtivas e a melhora da condicio de vida da mai-
oria. Sobre a possivel confusio em relacio a esse entendimento (de forgas produtivas), este au-
tor explica: “uma coisa ¢é a formulagio de forgas produtivas do trabalho, associada estritamente
a sua capacidade técnica de producio, de forma a-social e, portanto, relacionada exclusivamente
com a produtividade. Outra coisa, bem diferente, ¢ a categoria econdémica e, portanto, social de
forgas produtivas, categoria que vai muito além de uma consideracio puramente técnica. Certa-
mente que as forcas produtivas se baseiam na capacidade produtiva, que depende por sua vez
das combinag¢des que se podem estabelecer entre o trabalho vivo e os meios de produgio dispo-
niveis. Mas em nenhum caso essas combinagoes sdo alheias as ‘regras do jogo’ social (as rela-
¢bes de producio que abordamos abaixo), que determinam finalmente quais dessas possiveis
combinagdes se levam efetivamente a cabo. Até ao ponto que a légica prépria de determinadas
relagGes de producio pode levar a inutilizacdo dessa capacidade (basta mencionar como exem-
plo o fenémeno do desemprego na atualidade, incompreensivel a partir do senso comum, mas
facil de entender do ponto de vista da légica das relages de producio dominantes, as capitalis -
tas, posto que existe simplesmente por auséncia de rentabilidade suficiente para que se verifique
efetivamente a contradicdo desse trabalho ofertado). Quer dizer, as for¢as produtivas, em sua
inter-relagdo com as relagdes de produgio (gragas as quais adquirem seu carater social, histori-
co), ndo consistem na produtividade, mas no aproveitamento social das potencialidades que, hi-
poteticamente, pode trazer tal produtividade” (MONTORO, 2014, p. 60-61, tradugio nossa).
Além disso, as categorias forcas produtivas e relagoes de produgio “[...] ndo podem ser conside-
radas de forma isolada, porque nio sio independentes: o desenvolvimento das forcas produti-
vas condiciona as relagdes de producio e estas, que portanto dependem daquelas, por sua vez
também tem influéncia sobre as forcas produtivas. Portanto, o vinculo entre ambas ¢é dialético,
dindmico, esta em evolugido permanente, com tensionamentos e contradi¢bes” (MONTORO,
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destruicao do seu principal componente, a forca de trabalho, visando
ampliar a taxa de mais-valia para recompensar as quedas nas taxas de
lucro (SOKOL, 2007).

A principal estratégia adotada pelo imperialismo na fase atual
para reverter essa dificuldade crescente de rentabilidade do capital é
expressa nas famosas politicas de ajuste economico. Para isso, conta
com a atuacio de organismos transnacionais, como o FMI (Fundo
Monetario Internacional) ¢ o BM (Banco Mundial), que se especiali-
zaram em planejar, propor e conduzir agendas de reformas, tanto eco-
némicas quanto sociais.

Segundo Montoro (2014), os ajustes fundomonetaristas®, além
de nao solucionarem os problemas que geram as crises, sa0 0s princi-
pais causadores das crises seguintes, provocando um movimento de
“saida a diante” (crise — ajuste — crise), o que revela o carater incorri-
givel do sistema capitalista.

Dentre essas medidas, destacam-se (a) as privatizacoes, defen-
didas com o mantra de maior eficiéncia das empresas privadas; (b) a
desregulacao dos mercados, incluindo vérias outras medidas (liberali-
zacao de mvestimentos estrangeiros, reducao de impostos, quebra das
barreiras de importac¢ao, etc.); e a (c) garantia dos direitos de proprie-
dade (MONTORO, 2014).

As consequéncias imediatas dos ajustes sao a destruicao de for-
¢as produtivas, a regressao social e o questionamento da democracia,
concorrendo para uma maior subordinacao e dependéncia da maioria

dos paises, e precarizacio da condicio de vida da sua populacio
(MONTORO, 2014).

2014, p. 63, traducao nossa).

*Montoro (2014) defende que essas politicas nio devem ser denominadas (como sio usualmen-
te) de neoliberais, pois geram confusdes, tendo em vista a possibilidade de se passar a impressiao
que obedecem a questdes tedricas ou ideoldgicas. Na verdade, os ajustes seguem questdes po-
liticas e praticas concretas, ligadas a necessidade de valorizacao do capital, por isso o termo mais
adequado seria politicas de “ajuste permanente fundomonetarista”. Inclusive essas politicas po-
dem e frequentemente contrariam o ideario neoliberal. Poderfamos citar como exemplo o so-
corro ofertado a bancos e financeiras, que a partir de um entendimento neoliberal, nio poderia
ser realizado (a rigor, deveria se esperar a faléncia da institui¢do (ineficiente) e sua consequente
incorporagio por outra (mais eficiente), ou seja, uma resolugio autbnoma do mercado).
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Harvey (2016), com outros termos, também defende que no
estagio imperialista o capital opera como uma forca de destruicao cria-
tiva, observada na desindustrializacio, nos desinvestimentos, nas espe-
culacoes, na destruicao da natureza, na desvalorizacio em massa de
mercadorias, equipamentos ¢ instalacoes produtivas, bem como de di-
nheiro e trabalho.

Nesse processo de destruicio das forcas produtivas, (a) as guer-
ras e sua cadela produtiva, (b) as privatizacoes e (¢) o desmantelamen-
to dos direitos sociais ocupam centralidade (MONTORO, 2014).

No caso das guerras, cada vez mais frequentes nos tiltimos cem
anos, observa-se como resultado grandes destruicoes econdmicas
(para posterior reconstrucio) e a ampliacio do mercado armamentista
(que, por sua vez, niao pode ser identificado como indicador de forcas
produtivas, mas justamente o contrario).

Nas privatizacoes, o capital busca transferir para a esfera do
mercado atividades até entao administradas ou reguladas pelo Estado.
De um lado, pretende-se impor a logica de mercado aos processos e
procedimentos até entao sob responsabilidade do Estado, de outro,
conquistar espacos para valorizacio do capital. De modo associado,
operam-se ataques as regulamentacoes de protecio a forca de trabalho
e demais direitos sociais, seja no mercado de trabalho (tipos de contra-
to, descanso semanal, férias, salario minimo, etc.), mas também em
outros mercados, como no de saide-doenca (obrigacoes de cobertura,
uso de protocolos, auxilios, etc.), ou educacional (carga horaria, con-
tratar professores com formacao, modalidades de ensino, etc.), que
em ultima instincia oferecem garantias aos trabalhadores, mas
impoem limites ou barreiras ao capital.

Com 1ss0, o capital consegue reduzir o valor da forca de traba-
lho, seja de modo direto, reduzindo as remuneracoes (com o trabalha-
dor em relacoes cada vez mais desfavoraveis), seja de modo indireto,
extinguindo servicos publicos e gratuitos, ou criando e elevando taxas
(dgua, energia, esgoto, educacao, etc.).

Esse movimento concorre para a ampliacao do exército indus-
trial de reserva. Em 2017, por exemplo, a estimativa era que 3,4 mi-
lhoes de pessoas se tornassem desempregados, totalizando 201 mi-
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lhoes. E para os anos seguintes, prevé-se que o nimero de pessoas n-
seridas no mercado de trabalho seja maior que a criacio de novos pos-
tos de trabalho, fato que tende a agravar a situacao do desemprego
(OIT, 2017).

O nao aproveitamento ou a subutilizacio das potencialidades
dos diferentes sujeitos, fatos caracteristicos do capitalismo imperialista,
também se apresentam como formas destrutivas de forcas produtivas,
conforme destaca Montoro (2014).

[...] A segunda forma que adota a destruicio econémica é o nao
aproveitamento de trabalho vivo disponivel, devido a extensio
de distintas formas de desemprego. Nao somente daqueles que
nao tém nenhum trabalho, mas também aqueles que mvolunta-
riamente trabalham em regime de tempo parcial ou somente
em certos periodos, quer dizer, o subemprego. Da mesma for-
ma assume um elemento de destruicio econdmica a desqualifi-
cacio e precarizacio do trabalho, que implica a subutilizacio
de sua formacio e competéncias, de seu valor de uso (MON-
TORO, 2014, p. 446, grifos nossos, traducio nossa).

Nao por acaso, a concentracao de renda e capitais vem cres-
cendo em todas as regides do mundo. O 196 mais rico da populacio
mundial detém a mesma riqueza do resto do planeta (OXFAM,
2017). No Brasil a situacio nio ¢ diferente, os 6 homens mais ricos®
detém uma fortuna (aproximadamente R$ 258 bilhoes) equivalente ao
patrimonio de metade da populacao mais pobre do pais, cerca de 100
milhoes de pessoas (CONGRESSO EM FOCO, 2017).

Como se pode constatar, o desmensurado desenvolvimento
tecnologico e as progressivas descobertas cientificas, que aumentaram
e vém aumentando a produtividade, nao sio colocados a servico do
conjunto da humanidade e do seu bem-estar, pelo contrario, concor-
rem para o aumento da desigualdade e deterioracao da condicio de
vida da maioria.

5Sio eles: Jorge Paulo Lemann (Ambev), Joseph Safra (Banco Safra), Marcel Hemann Telles e
Carlos Alberto Sicupira (ambos da Ambev), Eduardo Saverin (cofundador do Facebook) e Jodo
Roberto Marinho (Grupo Globo) (CONGRESSO EM FOCO, 2017).
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A distincia crescente entre as possibilidades materiais que
apontam o aumento da produtividade e as condicoes efetivas de vida
da maioria da populacao mundial explicita o aprofundamento da con-
tradicio entre realidade e possibilidade, ao mesmo tempo, fica cada
vez mais manifesta a face regressiva do imperialismo, bem como ratifi-
ca a concepcio de imperialismo como um estagio caracterizado pela
sistematica destruicio de forcas produtivas, mormente do seu princi-
pal componente, a forca de trabalho, como alternativa as dificuldades
de rentabilidade do capital MONTORO, 2014).

Para sustentar esse quadro regressivo e o mcontrolavel movi-
mento destrutivo do capital, as forcas imperialistas, além de acoes re-
pressivas e coercitivas, mvestem na disseminacio de um ideario, que
jJustifique e naturalize essas contradi¢coes, e em formas de controle 1de-
ologico. Nesse sentido, a Escola sem Partido se apresenta como mais
um dispositivo que se soma as estratégias para a manutencao da socie-
dade de classes.

Além disso, a Escola sem Partido quer controlar o trabalho
dos professores para que, com 1sso, determine os conhecimentos que
serao acessados ou negados e os valores e atitudes que serao favoreci-
dos no processo de formacao escolar. Desta forma, a expectativa que
o curriculo escolar possibilite a constatacao, a compreensao e a expli-
cacao da realidade em suas multiplas determinacoes fica ainda mais
prejudicada.

As diferentes forcas - econdmicas, politicas e i1deologicas -
agem articuladamente visando o controle ideoldgico e a defesa dos in-
teresses do imperialismo. E disto, portanto, que trata a Escola sem
Partido. Nesse sentido, se quisermos derrubar a esfinge que nos devo-
ra, tratemos de decifrar os nexos e as relacoes entre a base material da
existéncia humana, o movimento do capital na atualidade e todos os
seus mecanismos para manuten¢ao da ordem vigente.

Combater a ideologia da Escola sem Partido ¢, de imediato,
combater as forcas que a sustentam e, em ultima instancia, é enfrentar
os pilares centrais do capitalismo, que tem hoje no imperialismo a sua
fase superior e que se manifesta na Educacao na sua mvestida privatis-
ta.
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Posto 1sto, o que podemos constatar e apreender deste movi-
mento é que o controle ideologico sobre os professores, com medidas
como a Escola sem Partido, visa neutralizar a forca teorica dos profes-
sores para fazerem o enfrentamento, a partir de seus locais de trabalho
(transmissao e assimilacao de conhecimentos), ao imperialismo.

O QUE FAZER?

A ofensiva do capital, via empresarios ou setores neoconserva-
dores, sobre o sistema publico de ensino, buscando privatizar ou 1m-
plementar formas de controles 1deologico e dos processos pedagogi-
cos, expressa no ambito da educacao a luta de classes travada na socie-
dade capitalista.

Do ponto de vista da classe trabalhadora, ¢ imperativo sua or-
ganizacao para evitar maiores retrocessos e retomar bandeiras histori-
cas, bem como avancar em reivindicacoes imediatas. Entretanto, des-
de o golpe parlamentar-juridico-midiatico (JINKINGS; DORIA,
2016), que resultou no impeachment da Presidenta Dilma Rousseff e
acessao ao poder de Michel Temer, a correlacio de forca se tornou
ainda mais desfavoravel para os trabalhadores.

Nesse contexto, observou-se a consecuciao de uma agenda re-
gressiva, que vem reduzindo direitos, atacando conquistas historicas
dos trabalhadores, restringindo servicos publicos, entregando as rique-
zas naturais ao capital e aprofundando nossa dependéncia ao imperia-
lismo’. Na educacio nio foi diferente, o ensino médio foi reformado

"A referida agenda consiste num conjunto de reformas e medidas j4 implementadas ou em cur-
so, dentre as quais, destacam-se a reforma trabalhista, a Emenda Constitucional 55 (que institui
o teto dos gastos publicos), o desmonte da Petrobras, a alteragdo nas regras de exploragio do
petroleo, o plano de novas concessdes e privatizagdes, mudangas nas politicas das empresas pu-
blicas, a terceirizacdo ilimitada, nova politica do salario minimo, mudangas no relacionamento
com paises vizinhos (como a agora inimiga Venezuela) e utilizacdo da base Militar de Alcantara
pelos Estados Unidos.
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(lei n. 13.415/2017) a revelia da opiniao dos educadores, das posicoes
de diversas entidades cientificas® e dos jovens estudantes’; membros
do Conselho Nacional de Educacao foram destituidos; o Forum Naci-
onal de Educaciao fo1 desmontado; a Base Nacional Comum Curricu-
lar redirecionada; o projeto Escola sem Partido ampliou sua atuacio,
entre outras medidas na educacio que contrariam os interesses dos
trabalhadores.

Diante dessa conjuntura desfavoravel, resta as forcas progres-
sistas, a comunidade educacional organizada, aos trabalhadores e a ju-
ventude, encontrar estratégias de luta que possam reverter essa situa-
¢ao. Para Saviani (2003), as entidades devem assumir a direcio desse
processo, a luta deve ser coletiva e a resisténcia ativa, jJa que resistén-
clas passivas, criticas i1soladas ou manifestagoes individuais, por mais
que sejam legitimas revelam-se frageis nesse embate. Por outro lado, a
resisténcia ativa de ser (1) coletiva - envolvendo diferentes sujeitos (in-
dividuais e coletivos) e diversos setores implicados; e (2) apresentar
projetos e medidas que realmente atendam aos interesses dos traba-

lhadores.

Resiste-se a tendéncia dominante mas formulando e apresen-
tando proposta alternativa que, pelo conteudo e pela forma de
mobiliza¢io, permite conduzir o embate com alguma chance
de reverter a situagio, senio imediatamente, acumulando ener-
gla para o momento em que a correlagio de forcas se tornar
mais favoravel (SAVIANI, 2003, p. 237, grifos nossos).

Este autor (SAVIANI, 2008) ainda complementa que:

A abertura de perspectivas para a efetivacao dessa possibilidade
depende da nossa capacidade de forjar uma coesa vontade po-

®Diversas organizagdes representativas dos professores e entidades cientificas de diferentes
areas do conhecimento se posicionaram contrariamente a reforma do ensino médio, tanto em
relacio a forma (autoritdria) quanto ao conteido. Algumas dessas notas podem ser consultadas
no site: http://www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br/movimento-nacional-em-defesa-do-
ensino-medio-2/. Acesso em: 10 fev. 2018.

*Estudantes de varios lugares do Brasil ocuparam escolas como forma de protesto contra essa
reforma. Segundo a UBES (Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas), em 28/10/2016 ti-
nhamos 1.197 escolas ocupadas. Disponivel em: http://ubes.org.br/2016/ubes-divulga-lista-de-

escolas-ocupadas-e-pautas-das-mobilizacoes/. Acesso em: 20 mar. 2017.
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litica capaz de transpor os limites que marcam a conjuntura pre-
sente. Enquanto prevalecer na politica educacional a orientacio
de cariter neoliberal, a estratégia da resisténcia ativa serd a nos-
sa arma de luta. Com ela nos empenharemos em construir uma
nova rela¢ao hegemonica que viabilize as transformacoes indis-
pensavels para adequar a educacio as necessidades e aspiracoes
da populacio Brasileira (SAVIANI, 2003, p. 238).

Tendo em vista que a prépria luta pela educacao integra a luta
de classe, a nosso juizo, a organizacao da classe trabalhadora em parti-
dos e sindicatos torna-se uma exigéncia nesse enfrentamento, ja que
sdo através desses instrumentos de luta que mudancas mais estruturais
serao conquistadas, além de possibilitar o envolvimento de outros se-
tores.

As disputas cotidianas, proprias do ambiente escolar, nio de-
vem ser descartadas, mas se somam as lutas e estratégias ja apontadas.
A atuacao dos professores e demais profissionais da educacio, dentro
da autonomia que lhes restam, no sentido de possibilitar o acesso ao
conhecimento mais elaborado e contribuir para que os sujeitos com-
preendam essas e outras contradicoes, ¢ uma Iniciativa importante,
mesmo que nio seja suficiente. A Escola sem Partido ataca diretamen-
te essa Iniciativa, mesmo sem a aprovacao do projeto de lel, ja reper-
cute negativamente no trabalho de muitos professores, que se sentem
mtimidados a tratarem de determinados temas.

Penna (2017) destaca que ja ha casos de professores que foram
demitidos, afastados, ameacados e coagidos. Inclusive ouviu de um
professor que Marx ja nao compoe sua ementa, pois ¢ possivel abor-
dar “Adam Smith, mas Marx eu nao discuto. Eu nio discuto género
em sala de aula, eu tenho medo de ser processado (p. 48)”. Como po-
demos observar nesse relato, o discurso da Escola sem Partido “[...] ja
estd tendo um 1mmpacto muito grande na realidade na qual nés estamos
mseridos” (PENNA, 2017, p. 48).

A resisténcia a censura imposta pelo Escola sem Partido, rea-
firmando a liberdade de expressao e a pluralidade de pensamento, no
dia-a-dia escolar, age na contencao da progressiva descaracterizacio do
oficio do professor; por outro lado, os docentes mais do que nunca
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necessitam de apoio e proteciao de suas organizacoes sindicais (contra
as arbitrariedades decorrentes dessa ofensiva).

Por fim, ressaltamos, mais uma vez, que a luta contra o movi-
mento Escola sem Partido, a luta contra os processos de privatizacio
das redes publicas de ensino, a luta pelos rumos da educacio puablica,
devem, necessariamente, estar integradas a luta contra o imperialismo,
a luta para superar a sociedade de classe, que € a raiz do problema.
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A DEFESA DA ESCOLA PUBLICA ESTATAL
DIANTE DO MOVIMENTO ESCOLA SEM
PARTIDO’
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INTRODUCAO

Para a producao deste texto, for fundamental o estudo de pes-
quisadores comprometidos com a luta por uma educacio basica esta-
tal voltada para a formaciao omnilateral do ser humano. Torna-se fun-
damental expormos de nicio nossos pressupostos em defesa da escola
publica, estatal, gratuita, de qualidade e para todos. Uma escola que
possa sim transmitir os conhecimentos classico e erudito, que foram
historicamente elaborados, construidos e sistematizados pela humani-
dade. Neste sentido é que nos reportamos aos estudiosos que vem se
debrucando sobre esta tematica por considerarmos a relevancia dos
mesmos para a producio cientifica no campo da educacio e por seus
estudos estarem referendados no materialismo histérico-dialético.

Virios autores contribuem para ampliarmos a compreensio
sobre a importancia da escola publica para a sociedade, principalmen-
te para os filhos da classe trabalhadora. Dentre eles, destacamos o filo-
sofo e educador Dermeval Saviani, pois sua obra nos ajuda a entender
as teorias pedagogicas consideradas conservadoras e a conhecer a sua
proposta pedagogica, que tem como objetivo fundamental, formar o
ser humano em sua plenitude, via a transmissao do conhecimento his-
toricamente construido pela humanidade.

Para chegar aos dias atuais, este estudioso fez importante pes-
quisa sobre a historia da educacio no Brasil, observando desde o Bra-
sil Colonia que, a mesma era influenciada pela pedagogia tradicional
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orientada pela Igreja Catolica, via os missiondrios da Companhia de
Jesus (esuitas) até 1759 quando foram expulsos do Brasil por Mar-
ques de Pombal.

Discorrendo ainda sobre a educa¢ao no Brasil, Saviani nos in-
forma que na primeira metade do século XX, surge no pais, um movi-
mento educacional intitulado de Escola Nova, tornando-se hegemoni-
co e de mnspiracao na “concepciao humanista moderna de filosofia da

educacao” (SAVIANI, 2005, p. 88).
DESENVOLVIMENTO

Considerando o exposto acima, informamos que discorrere-
mos neste topico, um breve historico sobre a trajetoria da educagao no
Brasil a partir do século XX.

Para realizarmos esta tarefa, entendemos ser fundamental nos
reportarmos ao principal intelectual do pais, Dermeval Saviani, que ha
décadas vem pesquisando e produzindo obras referentes a historia da
educacao no Brasil.

Ao analisarmos suas obras, verificamos que na década de
1920, por exemplo, o escolanovismo fol importante, principalmente
no processo de funda¢ao da ABE - Associacio Brasileira de Educa-
¢ao -, ocorrida em 1924, reunindo os principais representantes das no-
vas 1delas da educacao.

Neste mesmo periodo historico, a Igreja Catolica se organiza e
funda a AEC- Associacao dos Educandos Catolicos, entrando em con-
flito e se contrapondo a ABE e aos educadores que pertenciam a mes-
ma e que foram os organizadores do Manifesto dos Pioneiros.

Este Manifesto foi resultado de muitos debates sobre os rumos
da educacio no pais, ganhando adesao de 1mportantes intelectuais
educadores daquele periodo histérico, que lancaram em 1932 este
manifesto, mais conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Educa-
cao Nova. Este movimento ganhou forca politica polarizando o emba-
te com os intelectuais vinculados a Igreja Catolica. Ao analisar estes
embates, Saviani observa que:
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[...] em 1934, com as discussdes em torno da Constituicio, po-
larizam-se as posi¢oes no dmbito da educacio entre os liberais,
representados pelos escolanovistas, e os catolicos, que defendi-
am a posicao tradicional em educacio. Por ocasiao da primeira
LDB, essa polémica foi retomada, no final da década de 1950,
assumindo novos contornos quando da discussao e votacio da

Constituicio de 1988 (SAVIANI, 2005, p. 89).

Ao estudarmos a historia da educacao do Brasil, verificamos
que em 1946 for promulgada uma nova Constituicio para o pais, onde
estabelecia que seria de responsabilidade da Unido fixar as Diretrizes
e Bases da Educacido Nacional. Neste mesmo periodo a Igreja Catoli-
ca altera suas orientacoes para a educacio, buscando com 1sso reno-
var-se e, de certa forma, acabou sendo influenciada pelo escolanovis-
mo. Neste contexto de disputa de hegemonia no campo educacional,
a Igreja Catolica se organiza. De 1955 a 1957, por exemplo, “[...] a
Igreja organiza as Semanas de Educacio, traz o Padre Pierre Faure, da
Franca, que divulga aqui as ideias de Lubienska, associadas a Montes-
sorl, representantes, portanto, da Escola Nova” (SAVIANI, 2005,
p-89).

A partir dos estudos que realizamos, verificamos que a Escola
Nova entra em crise na década de 1960, sendo que seu enfraqueci-
mento naquele periodo histérico contribul para o fortalecimento de
outra tendéncia educacional, a pedagogia tecnicista defendida pelos
militares que dao o golpe militar em 1964. A concepc¢ao pedagogica
tecnicista torna-se hegemonica, principalmente apos a promulgacio da
Lei n. 5.540, de 1969, que reestrutura o ensino superior no pais, alte-
rando também o curso de pedagogia, por meio do Parecer 252/69,
que no entender de SAVIANI (2005, p. 90) “[...] O curso é organiza-
do mais a base de formacao de técnicos e de habilitagoes profissionais
e reflul aquela formacao basica, formagao geral, que era a marca ante-
rior do curso de Pedagogia”, demonstrando a influéncia tecnicista pre-
sente.

Ao desenvolver ainda analise sobre a educac¢io no regime mili-
tar (1964-1985), Saviani entende que em 1970 o Regime Militar:
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[...] tenta implantar uma orientacio pedagdgica inspirada na as-
sessoria americana, através dos acordos MEC-Usaid, centrada
nas 1deias de racionalidade, eficiéncia e produtividade, que sio
as caracteristicas basicas da chamada pedagogia tecnicista (SA-
VIANI, 2005, p. 90).

Com a Le1r 5.692 de 1971 tenta-se universalizar a educacao
profissionalizante no ensino de 2° grau. Porém durante esta década
micia-se um processo de criticas perante este modelo de educacao de-
fendido pelo governo. Neste periodo, muitos pesquisadores realizam
criticas a educacao oficial e interligam essa proposta educacional com
o Regime Militar, autoritario e tecnocratico. De acordo com SAVIA-
NI (2005, p. 90) “[...] procurou-se empreender a critica da educacio,
pondo em evidencia seu carater reprodutivista, isto €, o papel de re-
producao das relacoes sociais de producio”.

Saviani chama essa corrente de critico-reprodutivista, pois pos-
sul um carater critico, e sao reprodutivista no sentido que chegam a
conclusio que a educacgio tem funcio de reproduzir as relacoes soci-
als vigentes, nao apresentando uma proposta pedagogica. Segundo
este autor:

[...] dada uma sociedade capitalista, sua educacio reproduz os
interesses do capital. Esta concepcio serviu para municiar a de-
nuncia da pedagogia oficial dominante e, no periodo entre 1975
e 1978, era confundida com a concep¢io dialética (SAVIANI,
2005, p. 91).

Discorrendo ainda sobre esta teoria critico-reprodutivista, SA-
VIANI (2005, p. 92) observa que:

[...] a sociedade capitalista, de classes, como algo nio suscepti-
vel a transformacoes, um fenémeno que se justifica em si mes-
mo; uma estrutura que se iImpoe compactamente, portanto, de
forma nido contraditéria, dinimica e, portanto, em transforma-
¢ao.

Outro autor (FERREIRA JR. 2010, p. 13) também realizou
pesquisa sobre esta educacao escolar na sociedade burguesa e ao anali-
sar a mesma, concluiu que até os dias atuais, esta escola “[...] manteve-
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se em perfeita sintonia com o processo de desenvolvimento econémi-
co autoritario e concentrador de renda, historicamente, 1Imposto a so-
ciedade Brasileira”. Este pesquisador, considera que desde o Brasil
colonia a escola ja estava presente no pais, no entanto, ela ja se apre-
sentava também como elitista e excludente, pois era destinada a pou-
cas criancas, ¢ que somente na segunda metade do século XX que a
classe trabalhadora comecou a conquistar o seu acesso, porém “[...]
foram privadas dos conhecimentos classicos universalmente reconhe-
cidos pela humanidade. [...] Agora as criancas das classes populares
frequentam a escola, mas siao privadas do conhecimento” (FERREI-
RA JR., 2010, p. 13).

A partir das leituras realizadas na obra de FERREIRA JR.
(2010) entendemos que esta questio da importancia da escola se faz
presente até os dias atuais, pois ¢ mesma tornou-se universal, porém, a
escola publica para os filhos da classe trabalhadora esta destituida de
projeto pedagogico que vise a transmissio do conhecimento historica-
mente acumulado pela sociedade.

Entendemos que a educacio no Brasil na década de 1990, so-
freu forte golpe dos governos conservadores como “[...] Fernando
Collor de Mello (1990-1992), Itamar Franco (1992-1994) e Fernando
Henrique Cardoso (1995-1998 e 1999-2002)”. Estes governos imple-
mentaram politicas neoliberais orientadas pelo Banco Mundial e FMI
(Fundo Monetario Internacional), afetando principalmente a educa-
¢ao, com reducao de investimento, cortes nos orcamentos, privatiza-
¢oes e sucateamento da escola publica, tanto basica como superior
(FERREIRA JR. 2010, p. 108).

As mudancas nas politicas educacionais no pais, afetaram dire-
tamente as escolas e as criancas, principalmente as de 7 a 14 anos, que
foram segregadas civil e culturalmente. Com relacio a esta questio,
Ferreira Jr (2010, p. 109) nos informa que:

Em 2000, por exemplo, eram mais de 30 milhoes de alunos
frequentando o ensino fundamental piblico. Desse contingente
de criancas matriculadas no ensino obrigatorio publico de oito
anos, trés milhoes eram reprovadas e 27 milhdes submetidas a
um processo educacional miseravel do ponto de vista do capital

199



cultural classico historicamente acumulado pela humanidade,
pois o desempenho escolar em disciplinas como o portugués e
matematica indicavam o que alguns estudiosos denominam de
“formacio intelectual indigente”, coroando um século de refor-

mas malsucedidas e de politicas educacionais ineficientes (FER-
REIRA JR., 2010, p. 109).

Desta forma o problema de acesso a escola estava solucionado,
a classe trabalhadora tinha o acesso a escola, porém esta nio era de
qualidade, as classes populares nao eram excluidas pela auséncia da
escola e sim por ela nao garantir a efetiva aprendizagem dos conheci-
mentos que sao exigidos pela sociedade. Assim o “[...] Brasil chegou
ao final do século XX, depois do fim da ditadura militar (1985) e da
promulgacio da Constituicao de 1988, sem ter conseguido resolver a
questio da escola publica para todos ¢ com boa qualidade de ensino”
(FERREIRA JR., 2010, p. 109).

Em consonancia com isso, os homens produzem a cultura e
todas as outras atividades coletivamente através do trabalho, entretan-
to, a classe trabalhadora ¢ impedida de se apropriarem dessas produ-
¢oes. Com relacao a esta questio, Pasqualini e Mazzeu (2008, p. 84)
entendem que “[...] nessa sociedade os meios de producio sio priva-
dos, também os sao os melos de apropriacao dos resultados dessa pro-
ducao, dentre os quais se encontram a ciéncia, a filosofia e a arte”.

Preocupado com a questao da educacao escolar para os filhos
das classes subalternas, Saviani desenvolveu uma teoria da educacio
voltada aos interesses e necessidades de classe, fundamentada no ma-
tertalismo histérico-dialético, contrapondo-se a teoria liberal em edu-
cacdo. Para Saviani essa tarefa se justificava por sua insatisfacio com a
msuficiéncia das abordagens marxistas da educacao, ja que delas nao
emergia uma teoria da educacao ou uma pedagogia marxista funda-
mentada em Marx, Engels, Lenin e Gramsci. Além disso, este autor
estava preocupado em elaborar uma proposta que contribuisse com a
constituicio de uma educa¢ao que transmitisse conhecimento elabora-
do, cientifico para as criancas filhos da classe trabalhadora. Sobre os
fundamentos de suas ideias, este autor assevera que:
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A fundamentacio teérica da pedagogia histérico-critica nos as-
pectos filosoficos, historicos, econdmicos e politico-socials
propoe-se explicitamente a seguir as trilhas abertas pelas agudas
mvestigacoes desenvolvidas por Marx sobre as condi¢oes his-
toricas de produciao da existéncia humana que resultaram na
forma da sociedade atual dominada pelo capital. E, pois, no es-
pirito de suas investigacoes que essa proposta pedagogica se ns-
pira. Frise-se: é de inspiracio que se trata e niao de extrair dos
classicos do marxismo uma teoria pedagdgica. Pois, como se
sabe, nem Marx, nem Engels, L.énin ou Gramsci desenvolve-
ram teoria pedagdgica em sentido proprio. Assim, quando esses
autores sio citados, o que estd em causa nao € a transposicio de
seus textos para a pedagogia e, nem mesmo, a aplicacao de suas
andlises ao contexto pedagdgico. Aquilo que estd em causa € a
elaboracio de uma concepgio pedagdgica em consonincia com
a concepcio de mundo e de homem propria do materialismo

historico (SAVIANI, 2007, p. 420).

A partir da fundamentacio teorica no materialismo historico
dialético, Saviani enfrenta questoes referentes ao método pedagogico,
destacando-se questoes como contetdo, o conhecimento e a acio do
professor, a partir da msercao da educacio nas relacoes sociais. Este
autor entende que:

Se a educacio é mediagio no seio da pratica social global, e se
a humanmdade se desenvolve historicamente, 1sso significa que
uma determinada geracio herda da anterior um modo de pro-
ducao com os respectivos meios de producao e relacoes de pro-
ducao. E a nova geracio, por sua vez, impoe-se a tarefa de de-
senvolver e transformar as relacoes herdadas das geracoes ante-
riores. Nesse sentido, ela é determinada pelas geracoes anterio-
res e depende delas. Mas é uma determina¢io que nao anula a
sua iniciativa histérica, que se expressa justamente pelo desen-
volvimento e pelas transformacdes que ela opera sobre a base
das producoes anteriores. A educacio, na medida em que ¢
uma mediacio no seio da pratica social global, cabe possibilitar
que as novas geracoes incorporem os elementos herdados de
modo que se tornem agentes ativos no processo de desenvolvi-
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mento e transformacio das relacoes sociais (SAVIANI, 2005,
p. 143).

A pedagogia historico-critica se articula de forma critica a soci-
edade, a partir do entendimento de que sua estrutura ¢ marcada pelo
antagonismo de classes, cujos mteresses sao irreconciliaveis. Portanto,
caminha em desencontro aos interesses da classe dominante, gerando
embates no interior da educacio e da sociedade. Seus defensores de-
vem buscar construir a hegemonia dos subalternos no interior da esco-
la, instrumentalizando e adequando este espaco aos interesses da clas-
se trabalhadora.

Os esforcos deste pesquisador contribuiram para que elaboras-
se seu pensamento pedagdgico, quando o mesmo era docente no pro-
grama de Pos-Graduacio em Educacio da PUC-SP, na década de
1970. Este autor nos informa como se deu este processo.

As idelas que vieram a constituir a proposta contra-hegemoénica
denominada ‘pedagogia historico-critica’ remontam as discus-
soes travadas na primeira turma do doutorado em educacio da
PUC-SP em 1979. A primeira tentativa de sistematizacio deu-se
no artigo ‘Escola e Democracia: para além da teoria da curvatu-
ra da vara’, publicado no ntiimero 3 da Revista da Ande, em
1982, que, em 1983, veio a integrar o livro Escola e Democra-
cia. Esse livro, conforme foi assinalado no preficio a 35* edi-
¢ao, redigido em agosto de 2002, pode ser lido como o mani-
festo de langamento de uma nova teoria pedagogica, uma teoria
critica nao-reprodutivista ou, como fol nomeada no ano seguin-
te apds seu lancamento, pedagogia historico-critica, proposta
em 1984 (SAVIANI, 2007, p. 418-419).

A partir de seus estudos e de sua pratica docente junto aos alu-
nos da Pés-Graduacgao é que este autor comecou a discutir de forma
mais ampla a abordagem dialética na educacio. “[...] Os esfor¢os dei-
xaram de ser individuais, 1solados, para assumirem expressio coletiva”
(SAVIANTI, 2005, p. 70).

Segundo Saviani (2005, p. 93), sua proposta pedagdgica surge
Justamente para:

202



[...] compreender a educacio no seu desenvolvimento historico-
objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se articular
uma proposta pedagogica cujo ponto de referéncia, cujo com-
promisso, seja a transformacio da sociedade e nio sua manu-
tencao, sua perpetuacao.

Este filosofo continuou com seus estudos e pesquisas, publi-
cando em 1983 na revista da ANDE (Associacio Nacional de Educa-
¢i0),” um texto cientifico onde esboca os fundamentos de sua propos-
ta pedagogica. Este artigo cientifico, posteriormente fara parte do livro
Escola e Democracia, publicado em 1983. Conforme Saviani:

Escola e Democracia II: para além da teoria da curvatura da
vara, que velo a constituir o capitulo III do livro Escola e demo-
cracia, cuja primeira edicio é de 1983. Nesse texto, estio esbo-
cadas as linhas basicas daquilo que posteriormente viria a ser
chamado de pedagogia historico-critica, que, mantendo a termi-
nologia utilizada no artigo anterior por razoes polémicas, apare-
cia com o nome de pedagogia revolucionaria. A denominacio
historico-critica veio como um desdobramento desse processo.
Na PUC-SP, os alunos passaram a me cobrar a oferta de uma
disciplina optativa que aprofundasse o estudo da pedagogia re-

volucionaria (SAVIANI, 2005, p. 138 -139).

A pedagogia histérico-critica surge como uma proposta peda-
gogica que visa a “[...] transformacio da sociedade e nao a sua manu-
tencao, perpetuacao” (SAVIANI, 2005, p. 93).

Ao analisar os pressupostos desta pedagogia, Pasqualini ¢ Maz-
zeu entendem que:

A pedagogia historico-critica compreende a atividade educativa
como um processo de humanizacio dos individuos, devendo
ser, portanto, ato consciente e intencional de producio e repro-
ducao, em cada individuo singular, da humanidade construida
historica e coletivamente pelos homens. Isso porque, diferente-
mente dos demais animais, o homem necessita produzir conti-
nuamente sua proépria existéncia, o que so € possivel por meio

? Revista da Associacdo Nacional de Educacio n° 3.
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de sua atividade essencial, o trabalho (PASQUALINI & MAZ.-
ZEU, 2008, p. 78).

Ainda segundo as autoras, a proposta pedagogica de Saviani,
vem se constituindo, ampliando na sociedade e se posicionando de:

[...] forma radical, frente as concepcoes de educacio preconiza-
das pela ideologia liberal. Esta dltima apresenta como “objetivo
proclamado”, a necessidade de universalizacao da escola publi-
ca, mas promove seu esvaziamento, por meio da critica ao co-
nhecimento elaborado, da sobrecarga da escola com funcoes
sociais que nio lhe sio proprias, associada a um crescente des-
crédito em relacao a educacio escolar. Tudo isso colabora para
garantir que os interesses da classe dominante, evidentemente
omitidos pelo engendramento ideoldgico, possam prevalecer
sobre os Interesses dos dominados. (PASQUALINI & MAZ-
7EU, 2008, p. 84- 85).

Desta forma a pedagogia histérico-critica se posiciona em favor
da classe trabalhadora e dominada, que luta pela superacio da divisio
da sociedade de classes, criticando os interesses da classe dominante e
defendendo a “[...] especificidade da educacao escolar e da atividade
de ensino, visando a garantir a socializacao dos elementos culturais es-
senciais a formacio dos individuos humanos” (PASQUALINI e
MAZZEU, 2008, p. 85). Fundamental fortalecer essas teses, pois dian-
te do avanco de forcas reaciondrias no pais, de extrema direita, que
publicamente defendem o fim dessa escola e confundem a sociedade
com afirmacoes sobre a doutrinaciao realizada pela escola, quando na
verdade, milhoes de educadores, buscam ensinar o saber construido
pelos homens desde a antiguidade, saber que deve ser socializado para
todas as criangas e jovens e nao somente para os filhos da classe média
alta e burguesia.

Com relacao a importancia da escola pablica, Saviani é enfati-
co na sua defesa, afirmando que a mesma é fundamental para a trans-
missao do conhecimento para as criancas filhas da classe trabalhadora.
Ao analisar esta escola, Saviani observa que a mesma tem:

[...] uma funcio especificamente educativa, propriamente peda-
gogica, ligada a questio do conhecimento; é preciso, pois, resga-
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tar a importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo,
levando em conta o problema do saber sistematizado, a partir
do qual se define a especificidade da educacio escolar (SAVIA-
NI, 2005, p. 98).

De acordo com Saviani ainda que a escola pablica basica é

[...] importante para todos, que a alfabetizacio deve ser acessi-
vel a todos é o 6bvio. No entanto, 1sso fica obscurecido por
toda uma série de tergiversacoes as quais servem para retardar a
consecucio desse objetivo, contemporizar e prolongar as desi-
gualdades vigentes (2005, p. 100-101).

A secundarizacao da escola para a burguesia ¢ uma tendéncia
favoravel, pois estamos inseridos numa sociedade de classes, desta for-
ma nao se torna viavel para a elite a universalizacao de uma escola pu-
blica estatal para a classe trabalhadora e que transmita conhecimento
clentifico, ocorrendo neste sentido o esvaziamento de conteudo desta
escola, desvalorizando a mesma, o que segundo Saviani tem seu obje-
tivo em “reduzir o seu impacto em relacao as exigéncias de transfor-

macio da propria sociedade” (SAVIANI, 2005, p. 98).

A escola é, pois, compreendida como base no desenvolvimento
historico da sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a
sua articulacio com a superacio da sociedade vigente em dire-
¢io a uma sociedade sem classes, a uma sociedade socialista. E
dessa forma que se articula a concepcio politica socialista com
a concepc¢ao pedagdgica historica-critica, ambas fundadas no
mesmo conceito geral de realidade, que envolve a compreensao
da realidade humana como sendo construida pelos proprios
homens, a partir do processo de trabalho, ou seja, da producio
das condicoes materiais ao longo do tempo (SAVIANI, 2005,
p- 103).

Para Saviani:

[...] a educacio é, sim, determinada pela sociedade, mas que
essa determinacao é relativa e na forma da acao reciproca - o
que significa que o determinado também reage sobre o deter-
minante. Consequentemente, a educacio também interfere so-
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bre a sociedade, podendo contribuir para a sua prépria trans-
formacio (2005, p. 93).

Este mesmo autor discorre sobre a importincia da educacao
escolar, entendendo que na medida em que a mesma possibilitar aos
dominados terem o mesmo acesso ao conhecimento cientifico histori-
camente construido ¢ acumulado na sociedade, justamente aqueles
que os dominantes dominam, mas excluem os dominados, estes do-
minados passardo a questionar esta sociedade e sua forma de ser, pas-
sando a ter uma acao politica questionadora sobre a mesma. Portanto,
esta escola nao serd dadiva da burguesia, mas que teremos que lutar
para que a mesma desempenhe um papel pedagogico critico.

Consideramos que fol um movimento orquestrado pela bur-
guesia, buscando com 1sso, inviabilizar que a educacao basica para os
filhos da classe trabalhadora fosse destituida da transmissao do saber
cientifico. Com relacio a esta questio, Savianm considera que de fato
ocorreu um movimento que visou “[...] secundarizar a escola, esvazi-
ando-a de sua funcao especifica, que se liga a socializacio do saber ela-
borado, convertendo-a numa agéncia de assisténcia social, destinada a
atenuar as contradi¢coes da sociedade capitalista” (SAVIANI, 2005, p.
99).

Torna-se fundamental destacar que a educacio estd inserida na
sociedade capitalista, marcada pela dominacio de classe, em periodo
em que avanca os movimentos de direita na sociedade Brasileira. A
classe dominante niao possul nenhum interesse na transformacio his-
torica da escola, pelo contrario, empenha-se na manutencio de seu
dominio, prova dessa afirmac¢ao é o apoio aos movimentos sociais de
direita que buscam desacreditar a escola publica diante da sociedade,
com a defesa e denuncia de que ocorre no mesmo processo de doutri-
nacao.

Sendo a escola determinada socialmente, coloca-se a seguinte
questio: “[...] € possivel articular a escola com os interesses dos domi-
nados?” (SAVIANI, 2007, p. 31). A resposta apresentada por Saviani
¢ positiva, porém, realista, pois: “[...] o caminho é repleto de armadi-
lhas, ja que os mecanismos de adaptacao acionados periodicamente a
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partir dos mteresses dominantes podem ser confundidos com os an-
seios da classe dominada” (idem).

Torna-se urgente compreendermos esta sociedade e como ela
funciona, para buscarmos entender também a escola que temos e
como a mesma se manifesta no atual periodo historico. Para Saviani
(2008, p. 93) temos que “[...] compreender a educacio escolar tal
como ela se manifesta no atual periodo histérico, mas entendida essa
manifestacao presente como resultado de um longo processo de trans-
formacao historica”.

A burguesia Brasileira faz um movimento politico e 1deologico,
buscando mviabilizar o acesso a escola dos filhos das classes subalter-
nas. Trata-se de um movimento que atinge a escola publica estatal
basica, principalmente com a Reforma do Ensino Médio, Medida
Provisoria n® 746/2016, transformada na Lei n® 13.415/2017, imple-
mentada pelo governo golpista de Temer. Percebemos nesse movi-
mento o recelo da classe domiante de que essas criancas e jovens te-
nham acesso ao conhecimento que possibilitara tomar consciéncia de
sua condicio de classe. Nesse processo de luta de classe, concorda-
mos com Saviani, quando o mesmo defende a escola publica, estatal,
de qualidade e para todos. Para esse autor, o saber sistematizado deve
ser transmitido e que nao se trata de “[...] qualquer tipo de saber. Por-
tanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e nao ao co-
nhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e nao ao saber frag-
mentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular”. Nao que Saviani
negue a importancia da cultura popular, é que a classe trabalhadora ja
tem acesso a essa cultura, pois faz parte do seu cotidiano, da vida no
campo, tanto na cidade. O que mmporta € ter acesso a uma formacao,
educacio e cultura que sempre for negada aos pobres e trabalhadores
precarios (SAVIANI, 2005, p. 14).

Ainda segundo o entendimento desse pesquisador:

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicio dos mstrumen-
tos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem
como o proprio acesso aos rudimentos desse saber. As ativida-
des da escola basica devem organizar-se a partir dessa questio.
Se chamarmos isso de curriculo, poderemos entio afirmar que
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¢ a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da
escola elementar (SAVIANI, 2005, p. 15).

Ao discorrer andlise sobre esta mesma questao, Oliveira

(1996), concorda com as assertivas presentes na obra de Saviani, por
entender que:

Educar nio é somente educar sujeitos para esta sociedade, mas
sujeitos que a transformem, tendo em vista determinados valo-
res que sintetizam as possibilidades ji existentes historicamente
do homem humanizar-se e que, como tal, caracterizam o ser do
homem enquanto sintese das multiplas determinacoes (OLI-
VEIRA, 1996, p. 56).

Esta autora considera ainda que Saviani, “[...] ndo vé a educa-

¢ao como um processo que produz diretamente a transformacao soci-
al. A educacao niao transforma mmediatamente a sociedade. Ela trans-
forma de forma mediatizada” (OLIVEIRA, 1996, pp. 56-57). Esta au-
tora discorre ainda sua analise, defendendo os pressupostos teoricos e
pedagogicos defendidos por Saviani, pois assim como ele, ela entende

que:

O processo de transformacao que se da pela educacao refere-se
nao ao processo de transformacio no plano das condi¢coes ma-
tertais da estrutura social em que vivemos, mas no plano da
transformacao das consciéncias. E as consciéncias sao os sujei-
tos que atuam na pratica social. E serd o conmjunto da pritica so-
cial que gerard a transformacio da sociedade (OLIVEIRA,
1996, pp. 57).

Essa transformacao da consciéncia que Oliveira traz, segundo

ela nio ocorre somente pela educacio de forma autobnoma, e sim pre-
cisa de outras mnstancias para lhes dar o suporte necessario, dessa for-
ma a autora afirma que a transformacao da consciéncia:

[...] ndo é um processo independente das determinacoes soci-
als, mas uma pratica determinada pelas estruturas sociais e eco-
noémicas, uma pratica que nao se da independente da situacio
vigente, uma pratica que se processa dentro das circunstincias
possivels ja existentes na sociedade dividida em classes, uma so-

208



ciedade marcada pelas relacoes de dominacio (OLIVEIRA,
1996, p. 57).

Desta forma o processo de formacao do homem ¢é um proces-
so educativo, que deve levar em consideracio o aluno como perten-
cente de uma cultura e que se relaciona com outros homens, apren-
dendo assim também através da mediacao por meio de outras pesso-
as, “[...] o fato de o género humano ser externo ao homem impoe a
necessidade da apropriacao da cultura humana, a fim de que o indivi-
duo possa objetivar sua propria existéncia” (PASQUALINI ¢ MAZ-
ZEU, 2008. p. 80).

Segundo Saviani (2005), torna-se fundamental “[...] resgatar a
mmportiancia da escola e reorganizar o trabalho educativo, levando em
conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual se define a
especificidade da educacio escolar”. Este autor tece criticas ao aligeira-
mento do ensino destinado aos filhos da classe trabalhadora, pois o
mesmo estd destituido de contetdo. Devemos priorizar o conteido
no trabalho pedagogico dos professores, pois os mesmos sao “[...] fun-
damentais e sem contetdos relevantes, conteidos significativos, a
aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se num arremedo, ela
transforma-se numa farsa”. Sendo assim, devemos ter uma atua¢ao no
mterior da escola publica segunda a maxima “[...] a prioridade de con-
teidos, que ¢ a anica forma de lutar contra a farsa do ensino” (SAVI-
ANI, 2009, p. 50).

O processo de socializacao do conhecimento cientifico se da
pela escola, portanto a mesma ¢ fundamental neste processo de trans-
missao do saber. Compreender esta escola e o seu papel no processo
de educacio de milhoes de filhos das classes subalternas ¢ fundamen-
tal para continuarmos na luta para a manutencao desta escola, lutando
também para que a mesma tenha qualidade nos contetados.

Nao se trata meramente da valorizacao dos conteudos, ou da
qualidade do ensino, mas, de um processo de transformacao cujo ob-
Jjetivo a ser alcancado é o fim da divisao do trabalho que caracteriza o
modo de producao capitalista. Movimento que ganha maior poténcia
ao expressar-se através de uma concepcao pedagdgica revolucionaria,
fundamentada nio somente no conteudo técnico-cientifico, mas na

209



pratica social transformadora, cujo norte é a superacao da unilaterali-
dade dos subalternos, elevados a capacidade dirigente.

Neste sentido, a escola pode contribuir sim para um processo
de transformacao da sociedade em que estamos inseridos, porém ne-
cessita da “socializacao do saber elaborado, por meio de uma pratica
orientada por fins determinados de forma intencional e consciente”

(PASQUALINI e MAZZYU, 2008, p. 85).

E preciso, pois, que nos, educadores inseridos nas instituicoes
escolares, nos dediquemos a socializar os instrumentos de andli-
se e compreensio da realidade social, por meio da transmissao,
a cada individuo singular, do patrimonio cultural, filoséfico, ci-
entifico e estético acumulado pelo género humano (PASQUA-
LINI e MAZZEU, 2008, p. 85).

Ao analisarem também este processo visando a transformacio
da sociedade, Pasqualini e Mazzeu (2008, p. 85) entendem que:

O desvelamento dessas questoes, pela pedagogia historico-criti-
ca, revela sua caracteristica fundamental, que consiste em se co-
locar-se como aliada da classe dominada, na luta pela superacio
da sociedade de classes. Tal posicionamento se evidencia na
critica aos interesses da classe dominante, presentes nos 1dea-
rios pedagogicos contemporaneos (apresentados como expres-
sao legitima, consensual e universal), bem como na defesa da
especificidade da educacio escolar e da atividade de ensino, vi-
sando a garantir a socializacao dos elementos culturais essenci-
ais a formacio dos individuos humanos (PASQUALINI &
MAZZEU, 2008, p. 85).

A partir do exposto, entendemos ser fundamental o trabalho
do educador, pois 0 mesmo deve ser comprometido com a formacao
plena, integral, omnilateral do ser social. Neste sentido ¢ que concor-
damos com as assertivas de Pasqualini e Mazzeu (2008, p. 88), quando
entendem que:

Sendo assim, o trabalho educativo, tomado como atividade me-
diadora no seio da pratica social, deve ser compreendido e rea-
lizado de forma intencional, regido pela finalidade de garantir a
universalizacio das maximas possibilidades geradas pelo pro-
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cesso histérico de desenvolvimento do género humano a todos
os individuos, indistintamente. Tendo em conta o papel da edu-
cacio escolar e do trabalho educativo, na pedagogia histérico-
critica, ¢ imperativo que o educador estabeleca uma relacao
consciente com o significado de sua atividade, ou seja, com o
compromisso histérico que a tarefa de preparar as novas gera-
¢oes demanda, tanto no que se refere a formac¢ao do educando
como individuo singular, quanto no que refere a producio e re-
producao da propria sociedade (PASQUALINI & MAZZEU,
2008, p. 88).

Saviani concebe a educacio enquanto atividade:

Mediadora no seio da pratica social global, [...] comprometida
com a elevacio das consciéncias das massas, e esse processo de
elevacao das consciéncias ¢ uma parte integrante, necessaria e
fundamental do préprio processo de transformacio social. As-
sim ele assume uma posicao de classe dentro da sociedade divi-
dida em classes antagbénicas e sua proposta de construcio de
uma pedagogia historico-critica implica num posicionamento de

classe (OLIVEIRA, 1996, p. 57).

A partir do exposto pelo autor é que consideramos fundamen-
tal o posicionamento de classe do professor, que no processo educati-
vo age com Inten¢ao para a formacao deste ser social critico. Esta edu-
cacdo critica, depende também do posicionamento dos professores,
do comprometimento dos mesmos para a formacao plena das crian-
¢as e jovens. Sendo que “[...] os futuros individuos sio aqueles que
nés educamos em nossa sociedade presente” (OLIVEIRA, 1996, p.
23).

Vale ressaltar, entretanto, que a compreensio de seu papel no
processo educativo, bem como de seu posicionamento de classe, pas-
sa necessariamente por uma formacio que prime por caracteristicas
consideradas essenciais pela pedagogia histérico-critica.
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PROPOSIC()ES E CATEGORIAS PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES SEGUNDO A PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA
A doutrina materialista sobre a modificacio das circunstincias e
da educacao esquece que as circunstancias sio modificadas pe-
los homens e que o proprio educador tem que ser educado.

Karl Marx (Teses sobre Feuerbach)

Para a pedagogia historico-critica, a formacao docente deve es-
tar fundamentada em bases tedricas solidas apoiadas, por um lado, na
reflexio filosofica e, por outro, no conhecimento cientifico (SAVIA-
NI, 1995). Tal fundamentacao é condi¢io sine qua non para a efetiva
compreensio do homem como sintese de multiplas determinacoes,
assim como das vinculacoes do trabalho educativo no contexto da
pratica social. E nesse sentido que Saviani (2012, p.15) ressalta a im-
portancia da filosofia para a formacao do homem em geral e a do pro-
fessor em particular, afirmando que o “[...] educador digno desse
nome devera ser um profundo conhecedor do homem. E a filosofia é
a forma mais elaborada do grau mais elevado de compreensio do ho-
mem atingido pelo proprio homem?”.

Para Saviani (1996), a reflexao filosofica possibilita ao educa-
dor a superacio de uma compreensao sobre a pratica pedagogica con-
cebida de forma fragmentaria, incoerente, desarticulada e simplista,
guiada, em sintese, pelo senso comum, por uma compreensio uniti-
ria, coerente, articulada, intencional e cultivada, guiada, portanto, pela
consciéncia filosofica. Trata-se de uma reflexio critica sobre os proble-
mas que se apresentam na realidade educacional, fundamentada em
um método de andlise que atenda as exigéncias sintetizadas pelo autor
nas categorias: radicalidade, rigor e globalidade.

Sendo a pedagogia historico-critica expressiao teérica do mar-
xismo no campo da educacio, essas categorias devem ser observadas
no interior dessa referéncia.

Conforme o materialismo historico-dialético, nao ha como
compreender os fendomenos humanos e sociais em sua totalidade 1g-
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norando o contexto histérico no qual se desenvolvem. Desse modo,
os problemas que se apresentam para a pratica educativa devem ser
mvestigados, analisados e compreendidos a luz da perspectiva histori-
ca e critica.

De acordo com Kosik (1976), o conhecimento da realidade
nao se da pela experiéncia imediata, mas por meio de abstracoes que
permitam o estudo de sua génese, assim como dos fatores que mfluen-
claram e determinaram seu desenvolvimento e sua manifestacio feno-
ménica. I o método dialético permite a andlise das contradicoes exis-
tentes entre a esséncia e a aparéncia, investigando as relacoes entre as
partes de forma a compreender o fenébmeno em sua totalidade. Esse
mesmo percurso deve ser seguido pela reflexio filosofica preconizada
para a formacao do professor.

A categoria de radicalidade diz respeito ao necessario aprofun-
damento para se chegar as raizes, aos fundamentos do problema que
se apresenta como objeto de reflexao ao educador. Uma visao superfi-
cial, pautada em 1mpressoes imediatas, imprecisas ¢ fragmentarias,
nao basta para analisar criticamente as situacoes e circunstancias que
se apresentam A dinamica do trabalho educativo. E necessario que se
va ao fundamento, as bases que dao sustentacio ao problema e que
determinam sua manifestacio como fenomeno na realidade.

Essa categoria pauta-se na concepcao de critica radical preconi-
zada por Marx em A Critica da Filosofia do Direito de Hegel, na qual
o autor afirma que “ser radical ¢ agarrar as coisas pela raiz” (MARX,
2005, p. 151). Nesse sentido, a esséncia de um fenomeno s6 pode ser
compreendida por meio do estudo de sua génese, analisando como se
deu seu desenvolvimento e identificando quais fatores, eventos, deter-
minantes condicionaram sua manifestacao.

Duarte (2001), destaca como um exemplo desse tipo de pensa-
mento, a andlise critica desenvolvida por Vigotski acerca dos funda-
mentos filosoficos da obra de Piaget. Conforme o autor, o psicologo
russo teria assumido a atitude metodologica de nao diluir a analise nos
aspectos particulares dos experimentos realizados e dos dados apre-
sentados por Piaget, procurando mvestigar criticamente os fundamen-
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tos, o nucleo central da teoria, evidenciando as posicoes teodricas e filo-
soficas do autor, ou a auséncia das mesmas.

Para Duarte (2001), essa atitude, que teria permitido a Vigotski
abalar as estruturas da teoria por ele analisada, deve ser tomada como
exemplo do tipo de pensamento necessario aos educadores marxistas
nos dias atuais, especialmente frente ao ecletismo presente nas teorias
pedagogicas contemporaneas.

Ja a categona de rigorosidade responde a exigéncia de procedi-
mentos sistematicos e metodicos para o desenvolvimento da andlise,
tendo como finalidade questionar conclusées de senso comum e gene-
ralizacoes apressadas decorrentes de concepcoes abstratas de forma-
¢ao humana.

Conforme Lukacs (1974), a rigorosidade é uma exigéncia do
marxismo ortodoxo que diz respeito, exclusivamente, ao método dia-
lético. Esse método deve ser adotado, desenvolvido e aprofundado no
mesmo sentido e com a mesma rigorosidade de seus fundadores, evi-
tando-se tanto o dogmatismo quanto o ecletismo, caracteristicos das
tentativas realizadas para “supera-lo” ou “melhora-lo”. Sendo assim,
podemos destacar o esforco dos pesquisadores da pedagogia historico-
crifica em colocar suas pesquisas a servico da construcio de uma pe-
dagogia marxista, seguindo rigorosamente os fundamentos teorico-
metodologicos da dialética marxista nas analises sobre os fenomenos
educacionais.

A categoria de globalidade responde a necessidade de um exa-
me do problema em seus multiplos aspectos ¢ em suas determina-
¢oes. Representa o esforco intelectual por uma visao de conjunto na
qual o problema deve ser analisado em relacao aos demais aspectos
que o contextualizam.

Conforme Kosik (1976), a realidade ou a esséncia do fendme-
no nao se apresenta de modo 1mediato a0 homem, mas apenas de
modo mediato, 1sto €, por meio da nvestigacao e da elucidacao das re-
lacoes existentes entre a esséncia e o fenomeno, entre o todo e as par-
tes. Em outras palavras, a apropriacao da realidade pelo pensamento
sO € possivel pela mediacao da teoria. Assim sendo, o autor afirma
que o fenébmeno possul uma estrutura propria que pode ser revelada e
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descrita a partir da analise de seus fundamentos e de suas determina-
¢oes, possibilitando a compreensao do mesmo em sua totalidade.

Considerando que a compreensio da realidade nao se da de
modo 1mediato, a andlise dos problemas educacionais deve, portanto,
seguir o principio da investigacao dialética, buscando compreender a
realidade de cada fendmeno como um momento do todo, como sinte-
se de multiplas determinacoes e em sua globalidade.

Conforme Saviani (1996), essas categorias nao sio autossufici-
entes nem devem ser compreendidas como justaposi¢coes cuja somatod-
ria permitiria o surgimento da reflexao filosofica.

A profundidade [radicalidade] € essencial a atitude filosofica do
mesmo modo que a visio de conjunto [globalidade]. Ambas se
relacionam dialeticamente por virtude da intima conexio que
mantém com o mesmo movimento metodoldgico, cujo rigor
[criticidade] garante a0 mesmo tempo a radicalidade, a univer-
salidade e a unidade da reflexio filosofica. (SAVIANI, 1996, p.
17-18)

Trata-se, portanto, de uma reflexio pautada no método dialéti-
co que possibilita ao educador o desenvolvimento da capacidade de
refletir com profundidade e rigorosidade sobre os problemas educaci-
onais. Tal atividade tem como finalidade favorecer a compreensao
desses problemas em sua totalidade, bem como a analise dos condici-
onantes do trabalho educativo para o encaminhamento de possibilida-
des efetivas para a formacio do educando, considerando a concep¢ao
historico-social de formacao humana (SAVIANI, 1996).

Importante registrar que a reflexao filoséfica preconizada pela
pedagogia histérico-critica para a formacao de professores se distingue
daquela almejada pelos documentos oficiais que orientam a formacao
de professores no Brasil. A titulo de exemplo, apresentamos uma pas-
sagem dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores (BRASIL, 1998), na qual se destaca a reflexao-na-acio
como elemento fundamental a esse processo.

Segundo o documento, a reflexao-na-acio, fundamentada na
epistemologia da pratica de Donald Schon, tem um papel fundamen-
tal na formacao e na atividade do professor na medida em que permi-
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tirla o confronto de 1deias, teorias e crencas que constituiriam seu re-
pertorio de saberes, com a pratica pedagdgica cotidiana, 1sto é, com as
situacoes reais de atuacao profissional docente. Entretanto, essa refle-
xao se faz “sem o rigor, a sistematizacao e o distanciamento requeridos
pela andlise racional [preconizada pela reflexao filosofical, mas com a
riqueza da totalidade do momento” (BRASIL, 1998, p. 60).

Trata-se, portanto, de um tipo de reflexao que em muito se
distancia de uma analise racional dos problemas concretos do trabalho
educativo, associando-se “[...] ao pragmatismo egocéntrico da raciona-
lidade capitalista” (PINASSI, 2005, p. 53), cultuada pelo discurso e
pela pratica reformistas de nossos tempos.

No que se refere ao conhecimento advindo das ciéncias, a pe-
dagogia historico-critica, considera-o, como ja observamos, indispensa-
vel para a formacio dos individuos e, consequentemente, para o de-
senvolvimento do trabalho educativo, especialmente para a compreen-
sao da realidade na qual se efetiva a pratica pedagogica (finalidades e
objetivos da educacio escolar).

Saviani (2008, p 87) ao discutir a relacio entre sistema escolar
e educacao sistematizada, considera que:

A consciéncia dos problemas é um ponto de partida necessario
para se passar da atividade assistematica a sistematizacio; do
contrario, aquela satisfaz, nio havendo razio para ultrapassa-la.
Contudo, captados os problemas, eles exigirdo solucoes; e,
como os mesmos resultaram das estruturas que envolvem o ho-
mem, surge a necessidade de conhecé-las do modo mais preci-
so possivel, a fim de muda-las; para essa andlise das estruturas,
as ciéncias serdo um instrumento indispensavel.

Assim, o conhecimento cientifico, como conjunto das formas
mais elaboradas de conhecimento humano que foram conquistadas
por atividades que se diferenciam daquelas realizadas de modo espon-
taneo e restritas as esferas cotidianas da existéncia humana, ¢ colocado
como essencial ao processo de compreensao e de superacio dos pro-
blemas que se apresentam ao desenvolvimento do trabalho educativo
no contexto da pratica social.
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Mais uma vez, reforcamos que esse posiclonamento se opoem
aqueles defendidos pela politica educacional Brasileira. Uma vez fun-
damentados na epistemologia da pratica, atribuem-lhe primazia em
detrimento da teoria.

Essas sao questdes carecem de enfrentamento com compro-
misso ético e politico no sentido da superacio do esvaziamento da for-
macio docente e do trabalho educativo (TEIXEIRA, 2013), especial-
mente, diante do crescimento de movimentos conservadores, de extre-
ma direita no pais, que promovem a desqualificacio do professor, sen-
do um dos mais conhecidos o Escola Sem Partido.

Dé-me isto agora porque me ando a convencer de que temos
um governo que odeia o seu proprio povo. E porque me pare-
ce que perseguir € tomar os professores como ma gente € des-
truir a nossa propria casa. [...] massacra-los é como pedir que
nao sejam capazes de cuidar da maravilha que é meninice dos
nossos miudos, que € pior que nos arrancarem telhas da casa, é
pior do que perder a casa, é pior do que comer apenas sopa to-
dos os dias*.

A escolha do texto de Valter Hugo Mie”, nos remete imediata-
mente ao ponto de maior inflexao do 1deario da Escola sem Partido, a
desqualificacao do professor por meio da compreensao de que o tra-
balho educativo resume-se a uma suposta doutrina¢ao marxista, justifi-
cando, por um lado, a defesa da exclusao de determinadas disciplinas
do curriculo escolar e, por outro, o fenomeno dos denuncismos em
favor do conservadorismo de determinados grupos empresariais, par-
lamentares e religiosos.

Nesse sentido cabem alguns esclarecimentos sobre esse movi-
mento que, embora venha se apresentando como Projeto de Lel re-
chacado pela comunidade escolar e por intelectuais Brasileiros que se
posicionam a favor de uma educacao publica de qualidade, que supe-
re os atrasos e os retrocessos dos quais € vitima, reforma a apos refor-

*Valter Hugo Mie

*Ver: Valter Hugo Mie. “Os professores”. Revista Prosa, Verso e Arte, 25/02/2018. Disponi-
vel em: <https://www.revistaprosaversoearte.com/belissima-reflexao-os-

ter-hugo-mae/>. Acesso em: 14 nov. 2018.

217


https://www.revistaprosaversoearte.com/belissima-reflexao-os-professores-por-valter-hugo-mae/
https://www.revistaprosaversoearte.com/belissima-reflexao-os-professores-por-valter-hugo-mae/

ma, tendendo sempre a precarizacao das condi¢coes de trabalho dos
professores, ao esvaziamento do curriculo escolar e a formagao de tra-
balhadores passivos diante da logica nefasta de exploracao do merca-
do capitalista, consegue alcancar espaco e aplicacao apesar de sua in-
constitucionalidade®.

O Projeto de Ler n° 867/2015, apresentado pelo Deputado
Izalar Lucas (PSDB), que propoe o Programa Escola sem Partido,
consiste em um movimento que se contrapoe a uma suposta doutrina-
¢ao politica e 1deologica no interior da escola publica. Mas, nio so
1sso! Segundo Frigotto (2017, p. 18),

As teses da Escola sem Partido nio podem ser entendidas nelas
mesmas € nem como algo que afeta apenas a escola e os educa-
dores. Pelo contrario, um olhar na perspectiva da historicidade
dos fatos e fendmenos, vale dizer, das determina¢des mais pro-
fundas e menos visivels que os constituem, indica-nos que se
trata de algo ja sedimentado nas relagoes sociais.

Remete, portanto, a crise capitalista universal de carater conti-
nuo, destrutivo e cada vez mais agudo, associado ao contexto sobre o
qual o Brasil se estruturou no ambito do capitalismo mundial “[...] sob
o signo colonizador e escravocrata e, como tal, produziu uma das soci-
edades mais desiguais e violentas do mundo” (FRIGOTTO, 2017, p.
20)7.

De acordo com Penna (2017), devemos compreender o Esco-
la sem Partido como uma “chave de leitura do fenomeno educacio-
nal” que vem sendo compartilhado, desde sua criacaio em 2004, pelo
advogado Miguel Nagib.

Esse discurso, utiliza-se de uma linguagem proxima do senso
comum, recorrendo a dicotomias simplistas que reduzem ques-
toes complexas a falsas alternativas e valendo-se de polarizacoes

De acordo com Penna (), existem dois Projetos de Lei apresentados em ambito nacional, um
na Camera (PL 867/2015), deputado Izalci Lucas (PSDB); e outro no Senado (PL 193/2016),
senador Magno Malta (PR-ES), este ultimo, numa versio mais atualizada, prevé a proibicio da
discussio de género nas escolas. Projetos de Escola sem Partido ja foram apresentados em dez
estados Brasileiros s e no Distrito Federal. Foi aprovado em Alagoas, com o nome “Escola Li-
vre”. Ja foi retirado em Goids e no Parand.

"Para uma analise mais aprofundada, ver Frigotto (2017).
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Ja existentes no campo politico para introduzi-las e reforca-las
no campo educacional. (PENNA, 2017, p. 35).

Buscando nos textos e contextos do movimento os elementos
necessarios ao enfrentamento das teses discursivas da Escola sem Par-
tido, Penna (2017) observa suas caracteristicas principais: uma concep-
¢ao de escolarizacao; a desqualificacao do professor; estratégias discur-
sivas fascistas; a defesa do poder dos pais sobre os filhos (PENNA,
2017, p. 36).

Interessa-nos destacar duas dessas caracteristicas em decorrén-
cia da defesa de educacio escolar e de trabalho educativo apresentada
nesse texto que toma como fundamento a pedagogia historico-critica.
Sao elas: uma concepcao de escolarizacio e a desqualificacio do pro-
fessor.

No que se refere a concepcao de escolarizacao, Penna (2017)
observa que o discurso da Escola sem Partido dissocia o “ato de edu-
car do ato de instruir”, reservando o primeiro a familia e a religiio; e o
segundo ao professor, que deve limitar-se a instruir, transmitindo “[...]
conhecimento neutro, sem mobilizar valores e sem discutir a realidade
do aluno” (PENNA, 2017 p. 36).

O autor ainda destaca que tal posicionamento reflete no PL n®
867/2015 a proibiciao da “pratica de doutrinacio ideoldgica em sala de
aula” e, embora nio a defina, é possivel intui-la em discursos qualifica-
dos como fascistas, por melo de analogias que desqualificam e desu-
manizam o professor, associando seu trabalho a uma militincia po-
litico-partidaria, ou de esquerda, ou marxista®.

O fato é que, assim como o movimento Escola sem Partido, o
PL 867/2015 promove uma cultura de desconfianca do professor, de
seu trabalho, de seu posicionamento como profissional da educacio,
retirando-lhe a liberdade de se expressar e de ensinar, pretende uma
transmissao asséptica de determinados contetdos escolares, suposta-
mente isentos de valores ou de ideologias. Ao mesmo tempo, aproxi-

*Em sua analise, Penna (2017) apresenta diversas passagens de textos, referéncias a videos e a
postagens em sitios do Movimento, nos quais se explicitam os posicionamentos politico-parti-
darios que devem ser denunciados por pais e estudantes devidamente orientados pelo préprio
movimento.
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ma a educacdo, de forma declarada e mtencional, a uma logica de
mercado, convertendo a relacao professor-aluno, em prestador de ser-
vico versus consumidor, fundamentando-se, declaradamente, no Codi-
go de Defesa do Consumidor (PENNA, 2017)!

Para além de todos os desdobramentos de analises criticas pos-
sivels (e necessarios!) que essas caracteristicas discursivas da Escola
sem Partido nos apresentam, destacamos o esvaziamento do curriculo
escolar e, como consequéncia, do trabalho educativo.

Duarte (2018), ao qualificar esse fenomeno como um obscu-
rantismo beligerante (que nao € novidade em nossa sociedade), obser-
va que:

Ao contrario do que preconizam seus defensores, esse movi-
mento nio visa a defesa da escola diante de possivels acoes de
proselitismo politico-partidirio ou de constrangimento ideologi-
co. Sua real finalidade € a criagio de um ambiente de censura
ideolégica, ética e politica dos professores, dos curriculos e dos
materiais pedagoégicos, de maneira a se submeter a escola puabli-
ca aos ditames das mais reaciondrias e irracionalistas concep-
¢Oes de mundo existentes na sociedade contemporinea. (DU-
ARTE, 2018, p. 139-140, grifo nosso)

T'rata-se, portanto, de mais um movimento reacionario, de ne-
gacao de uma educacao publica de qualidade a todos os individuos, in-
distintamente, que corrobora com o esvaziamento do curriculo escolar
sob justificativa de que determinados conhecimentos sio portadores
de 1deologias e outros nao, como se fosse possivel a existéncia de uma
ciéncia neutra, a producao de um conhecimento neutro. O desenvol-
vimento de um trabalho educativo neutro!

O que o Escola sem Partido faz ¢ impor a sua visao de mundo
sob o argumento falacioso da neutralidade! Entretanto, como assevera
Saviani (2005), toda educacao é guiada por uma concepcao de mun-
do, por uma filosofia, por uma orienta¢ao que pode, ou nio, ser con-
sequéncia de uma reflexao.

Observamos em nossa defesa por uma educacao emancipado-
ra e ominilateral, que a escola tem a ver com a transmissao-assimilacao
de patrimonio humano-genérico, historica e coletivamente construido
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pelos homens, ainda que, em grande parte, tenha se constituido no
ambito de uma relaciao dialética entre humanizacao e alienacio, pro-
prios das sociedades marcadas pela luta de classes (DUARTE, 2013).
A escola tem a ver, com a viabiliza¢ao da apropriacio desse patrimo-
nio pelos individuos, tendo em vista a participacdo na e problematiza-
¢ao da pratica social, que nao é neutra!

Impedir que a escola socialize conhecimento é antidemocrati-
co! Impedir que o professor exerca, de modo consciente e deliberado,
as atividades merentes ao trabalho educativo é autoritario!

Criminalizar ¢ promover o denuncismo, rotular o professor
como doutrinador por contextualizar suas aulas com a pratica social
dos estudantes ou porque “adota ou indica livros e publicacoes de au-
tores 1dentificados com determinada corrente 1deologica”, para além
de promover sua desqualificacao, como elucidado por Penna (2017),
também corrobora com praticas e discursos que o desmoralizam soci-
almente e que lhes arrancam violentamente possibilidades de com-
preender e agir sobre o mundo.

Trata-se de um movimento de ataque a escola publica estatal.

O Escola sem Partido expressa o epilogo de um processo que
quer estatuir uma lei que define o que € ciéncia e conhecimen-
tos validos, e que os professores s6 podem seguir a cartilha das
conclusoes e interpretacoes da ciéncia oficial, uma ciéncia su-
postamente nio neutra. Para isso, manipula até mesmo o senti-
do liberal de politica, induzindo a ideia de que a escola no Bra-
sil estaria comandada por um partido politico e seus profissio-
nais ¢ os alunos serem idiotas manipulados. (FRIGOTTO,

9017, p. 29).

Sao teses absurdas, pois se fosse assim, terfamos uma socieda-
de diferente, melhor, progressista ¢ nio uma sociedade que se cala e
consente diante, por exemplo do golpe parlamentar e juridico que
ocorreu em 2016 no pais, levando o pais a uma profunda crise politi-

% “As teses do Escola sem Partido tém sua elaboracio e desenvolvimento em setores cada vez
mais amplos das forcas que construiram e consumaram o golpe juridico, patlamentar e mediati-
co de 31/08/2016. Alguns de seus sinais ja estio tendo efeitos praticos na sociedade e na esco-
la, sob o signo do medo e da violéncia “ (FRIGOTTO, 2017, p. 33).
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ca, social e econdmica. E visivel nesse movimento conservador, a in-
tensao de fragilizar ainda mais a escola pablica como espaco societa-
110, onde criancas, jovens e professores se encontram, para que de al-
guma forma o processo de ensino aprendizagem aconteca. O tnico
espaco onde ocorre ou deve ocorrer a transmissio do conhecimento
cientifico é a escola, portanto a defesa constante da mesma deve fazer
parte da pauta dos movimentos socials progressistas, contrapondo-se
aos movimentos que visam excluir ainda mais a classe trabalhadora de
qualquer politica piblica.

CONSIDERACOES FINAIS

Discorremos neste texto, andlise sobre o papel estratégico da
escola publica no processo de formacao dos filhos da classe trabalha-
dora, pois ¢é nesta escola que milhoes de criancas pobres se dirigem
todo dia para estudar. Nos fundamentamos principalmente na obra de
Saviani, para entendermos a educacio Brasileira contemporanea e sua
mmportancia no processo de formacao do homem. Entendemos que o
professor tem papel relevante neste processo, pols 0 seu Compromisso
com a transmissao do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade é que contribuira para a formacao de seres sociais criti-
cos nesta sociedade de classes. Neste sentido que compreendemos ser
a Pedagogia Historico-Critica fundamental para que este processo
ocorra na escola, pols a mesma contribui para que os professores de-
senvolvam um trabalho pedagdgico na perspectiva critica, visando a
transformacao da sociedade. Consideramos ainda que de fato a escola
publica estatal é fundamental para o processo de transmissao do co-
nhecimento cientifico para os filhos da classe que vende a sua forca de
trabalho.

Concluimos este trabalho, entendendo que o professor tem
papel estratégico na escola, pols o seu posicionamento como educa-
dor no processo de transmissio do conhecimento ¢ que contribuira
para avancarmos na construcao de uma escola critica e emancipadora.

Essas 1deias por nos defendidas, tem como objetivo a defesa
das politicas publicas e da escola publica estatal, contra o ataque cons-
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tante de movimentos conservadores, como o Escola sem Partido. Nao
¢ a escola que queremos, pois falta muito ainda a se conquistar, mas é
a escola real, em um pais desigual, dependente e subserviente aos inte-
resses do grande capital internacional, com o apoio de setores expres-
sivos da classe média e burguesia. Defender essa escola e os professo-
res que sob condi¢oes adversas, precarias de trabalho, salarios baixos e
desvalorizacao crescente da profissio docente é tarefa de todos aque-
les que defendem uma sociedade justa. Portanto, defender as teses de
Saviani, presentes em suas obras e que trazem os fundamentos da Pe-
dagogia Historico-Critica é fundamental para fazermos esse enfrenta-
mento de classe no mterior da escola e da sociedade.

A tnica possibilidade de emancipacao da classe trabalhadora é
via organizacao, luta e resisténcia contra os interesses do capital, mas
também a luta permanente para que a escola publica estatal, saude e
outras politicas publicas sejam mantidas, principalmente diante das
ameacas de privatizacao de todo e qualquer espaco publico.
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DA CRITICA EFMANCIPATORIA AO
NEOCRITICISMO CONSERVADOR - A ESCOLA
SEM PARTIDO’

Gurlos Lucena

lizabeth Lannes SSBernardes
Lurdes Lucena

Robson Kuiz de sframga

Comecamos nossa exposicao tomando como referéncia o pro-
jeto de Le1 867/2015 que visa instituir a Escola sem Partido. Nos cha-
ma a atencao as atribuicoes propostas aos professores no referido pro-
jeto. Entre eles destacamos:

1. A negacao a cooptacio dos alunos em termos politicos,
1deologicos ou partidarios.

2. O respeito as convicgoes politicas, 1deoldgicas, morais ou
religiosas, ou da falta delas.

3. A proibicao da propaganda partidiria e mcentivo aos alu-
nos a participar de manifestacoes, atos publicos e passea-
tas.

4. A neutralidade referente as principais versoes, teorias, opi-
nioes e perspectivas concorrentes a respeito de questoes
politicas, socioculturais e economicas.

5. O respeito a educacio moral dos alunos conduzida por
suas proprias familias.

Em seu artigo 2° referente aos principios da educacao Brasilel-

ra destaca-se:

1. A neutralidade politica, 1deologica e religiosa do Estado.

2. O pluralismo de 1deias.

3. A liberdade de aprender, de consciéncia e de crenca.
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4. Afirma-se ainda a vulnerabilidade do educando no proces-
so de aprendizagem e a educacio moral de acordo com as
conviccoes familares.

Um olhar apressado infere que o projeto em si visa transfor-
mar a escola em um espaco de multiplicidade de concepcoes e abor-
dagens cientificas. Sua premissa é que a escola se transformou em um
local de doutrinacao ideoldgica dos alunos, proposta, principalmente,
por segmentos criticos da sociedade. Destacamos que apesar de o pro-
jeto em si ndo fazer referéncia a qualquer partido politico ou movi-
mento social, fica implicita a forte resisténcia a qualquer acao dos pro-
fessores voltada a participacio dos alunos em processos de manifesta-
coes de massas. Essa afirmacao ganha corpo quando analisada as mo-
bilizacoes de ocupacio de escolas nos dltimos anos.

Confessamos nossa dificuldade em entender o corpo discente
como tabula rasa facilmente influenciavel por opmides docentes. Os
alunos carregam consigo uma histéria de vida permeada por interpre-
tacoes e concepcoes de mundo. Como seres humanos historicos, sao
agentes ativos em uma sociedade em movimento e contradicio. Aler-
tamos que a critica feita as escolas como espaco de doutrinacao politi-
ca ndo representa a realidade do cotidiano escolar.

A busca dos fundamentos epistemologicos que justificam a
proposta da “Escola sem Partido” é o caminho a seguir. Os aspectos
ontologicos e gnosioldgicos que fundamentam o projeto “Escola sem
Partido” fornecem elementos para um olhar para além da aparéncia.
A apologia a neutralidade cientifica e negacao as i1deologias elucidam
os elementos conservadores que o compoem.

O debate que se apresenta nao ¢ novo. A educacao, fenémeno
social por exceléncia, como parte da sociedade, nao passa a margem
dos contflitos, lutas de classes, antagonismos e contradi¢coes em seu
tempo histérico. Destacamos que seu entendimento se insere na dina-
mica entre o passado, presente e o futuro.

Este movimento temporal potencializa a recuperacao dos pro-
jetos sociais em disputa. As lutas de classes se explicam em um proces-
so historico em que os movimentos do presente resultam das contradi-
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¢oes do passado e propdéem uma perspectiva futura. Essa dinamica
temporal impacta na capacidade formativa escolar manifesta na cons-
trucao da autonomia do agir e o pensar elegendo-a como espaco subli-
me de lutas sociais. O sentido da educacao merente a formacao huma-
na em o presente e para o futuro potencializa lutas sociais continuas e
mmplacaveis pelo seu controle.

Partindo do principio da matéria anteceder a teoria, a identifi-
cacio dos atores em a¢ao se manifesta em uma acio epistémica para
esse fim. A esséncia do projeto “Escola sem Partido” expressa pela
neutralidade cientifica e negacio as 1deologias fundamenta-se no posi-
tivisSmo, uma rica concepcao epistémica, cujos pressupostos sao volta-
dos a ordenacao e manutencao de uma sociedade da forma como é.
O positivismo for essencial para a edificacio de sociedades de cunho
autoritario e sem mobilidade e critica social, destacando-se ditaduras
civis militares e o Nacional Socialismo Alemao.

Ha alguns anos publicamos um artigo na Revista Histedbr On
line denominado “O pensamento educacional de Emile Durkhem'”.
Nele debatemos os pressupostos durkheimianos referentes a constru-
¢ao de uma teoria da solidariedade que fundamenta o ordenamento
de uma sociedade. A teoria da solidariedade se divide em duas for-
mas: a solidariedade mecinica e a organica. Na solidariedade mecani-
ca os homens estao unidos a partir da semelhanca de valores expres-
sos na religiao, tradi¢do ou o sentimento comum a qual a sociedade é
coerente e os individuos nio se diferenciam. A solidariedade organica,
diferente da primeira, é aquela em que o consenso resulta de uma di-
ferenciacao, ou se exprime por seu intermédio. Dentro desta concep-
¢a0, os seres humanos sao diferentes entre si. Sua uniao sé6 é possivel
a partir da dependéncia muitua na realizacio de qualquer atividade so-
cial.

Durkheim acredita que na solidariedade organica ocorre uma
reducao da esfera da existéncia que cobre a consciéncia coletiva, enfra-
quecendo as reacdes coletivas contra a violacio das proibicoes. O indi-

!Carlos Lucena. O pensamento educacional de Emile Durkheim. In Revista Histedbr on line,
v10, n.40, 2010. As reflexbes aqui apresentadas sobre o pensamento de Durkheim foram publi-
cadas originalmente neste artigo.
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viduo nasce da sociedade e nao o contrario. O primado da sociedade
sobre o mdividuo tem, pelo menos, dois sentidos que no fundo nada
tem de paradoxal. O primeiro é o da prioridade historica das socieda-
des em que os individuos se assemelham uns aos outros e estao, por
assim dizer, perdidos do todo, com relacao aquelas sociedades cujos
membros adquiriram ao mesmo tempo consciéncia da sua responsabi-
lidade e da capacidade que tém de exprimi-la. O segundo baseado
numa prioridade logica de explicacio dos fendmenos sociais. Se a soli-
dariedade mecanica precedeu a solidariedade organica, nao se pode
explicar os fendbmenos da diferenciacao social e da solidariedade orga-
nica a partir dos mdividuos. A consciéncia da idividualidade nao
pode existir antes da solidariedade organica e da divisao do trabalho
social. (Aron, 2002)

O conceito durkheimiano de solidariedade organica é funda-
mental para a interpretacio da “Escola sem Partido”. Essa proposta
educacional objetiva a construcao de uma sociabilidade conservadora
através da escola. Seus pressupostos implicam em um movimento de
doutrinacio ao qual a harmonia social € resultado de uma acao passiva
dos seres humanos perante a sociedade. Na aparéncia, as propostas da
“Escola sem Partido” sustentam o fim de uma pretensa doutrinacao
politico-ideologica. Em sua esséncia materializa a instauracao de prin-
cipios conservadores voltados a exclusao de todo e qualquer pensa-
mento critico nas escolas.

A afirmacio marxiana da diferenca entre a aparéncia e a essén-
cia da interpretacao dos processos soclais aqui se aplica. A negacao da
politica ¢ uma posicao politica. A politica ¢ uma relacio humana e his-
torica por exceléncia que so serda precedida com a mexisténcia da es-
pécie humana. A humanidade criou a politica e sem ela nio consegue
existir. A centralidade da politica nos possibilita a seguinte predicio: a
“Escola sem Partido” é uma “Escola com Partido”.
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E notivel como os pressupostos do nazismo se reapresentam
na sociedade. Como o ovo da serpente? germina com o fomento das
crises ciclicas do capitalismo, produzindo propostas em diferentes seg-
mentos da sociedade.

O uso da educacao para materializar a passividade dos seres
humanos perante a sociedade nao ¢ novo. Tomando o cuidado em
nao Inserir no anacronismo historico, nos parece que os fundamentos
epistémicos que sustentam a “Escola sem Partido” sao similares aque-
les dos regimes totalitarios e ditaduras em que em nome da harmonia
e do consenso social calaram e calam milhares de seres humanos.
Toda proposicio ditatorial utiliza agoes coercitivas e 1deoldgicas para
negar concep¢oes contrarias as suas.

As propostas nazistas para a educa¢ao na Alemanha nos anos
30 do século XX exemplificam esta afirmacio. O Estado alemio ins-
taurou um processo educacional formativo voltado a formacao das cri-
ancas para um futuro nazista. A missao do Reich era controlar a edu-
cacio visando vigiar e excluir conteidos nocivos a concretizacao do
1deal nazista. Toda educacao mtelectual fornecida pela diversidade de
concepcoes epistemologicas era entendida como nociva a sociedade.

Aqui o fundamento durkhemmiano novamente se apresenta.
Dentro desta concepcao, o individualismo era o maior mimigo para a
constituicao e manutencao de uma sociedade. A constituicao de uma
moral coletiva expressa na divisao social do trabalho manifesta pela so-
lidariedade organica é entendida por esse autor como grande desafio
para a sociedade.

Em “O suicidio”, Durkheim dissertou sobre o tema da indivi-
dualidade e as doencas sociais. Para as sociedades e para os mdivi-
duos, a doenca ¢ algo que deve ser evitado. A ciéncia ¢ o caminho
para evita-la. Nao se trata de perseguir um fim que foge a medida que
se avanca, mas de trabalhar para manter o estado normal, restabele-

20 ovo da serpente foi um filme produzido por Dino de Laurentiis em 1977. Ele versa sobre
como a crise alema fomentou o crescimento do nazismo.
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cendo o perturbado. O dever do homem do Estado, tendo como fer-
ramenta a ciéncia, ¢ executar o papel do médico: por meio de uma
boa higiene, previne a eclosio das doencas, e, quando estas se decla-
ram, procura sana-las.

O Reich se apropriou de principios durkheimianos expressos
no uso da educacio como ferramenta para a constru¢ao de uma moral
coletiva. A elaboracio de um projeto social futuro implicava em mu-
dancas na sociabilidade no presente. Esse pressuposto se baseou no
entendimento manifesto em “Educa¢ao e Sociologia” ao qual a in-
fluéncia das coisas sobre os homens é diversa daquela que provém
dos proprios homens; e a acao dos membros de uma geracao sobre os
outros, difere da que os adultos exercem sobre as criancas e os adoles-
centes. Esta relacao denominada por Durkheim como Educacio foi
utilizada pelo Reich e se apresenta em outra roupagem no Projeto Es-
cola sem Partido. Como dissemos, ela nio é um projeto pensado res-
trito ao presente, mas sim, um preceito educacional a partir da leitura
dos conflitos de classe no passado, sua eliminacao no presente como
condicio para a emergéncia de novos atores sociais e a edificacio de
um projeto futuro.

Merece destaque alguns pontos do Programa do Partido Naci-
onal Socialista Alemao dos Trabalhadores (NSDAP).

O primeiro dever do cidadao ¢é trabalhar, fisica ou intelectual-
mente. A atividade do individuo nio deve prejudicar os interes-
ses do coletivo, mas integrar-se dentro desta e para bem de to-

dos.
[...]

A extensido da nossa infraestrutura escolar deve permitir a todos
os Alemaes bem dotados e trabalhadores o acesso a uma edu-
cacdo superior, e através dela os lugares de direcio. Os progra-
mas de todos os estabelecimentos de ensino devem ser adapta-
dos as necessidades da vida pratica. O espirito nacional deve ser
mcutido na escola a partir da 1dade da razao. Pedimos que o
Estado suporte os encargos da instituicio superior dos filhos ex-
cepcionalmente dotados de pais pobres, qualquer que seja a sua
profissio ou classe social.
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[...]

O Istado deve preocupar-se por melhorar a saide publica me-
diante a prote¢ao da mae e dos filhos, a mtroducio de meios
1doneos para desenvolver as aptidoes fisicas pela obrigacao legal
de praticar desporto e gindstica, € mediante um apoio poderoso
a todas as associacoes que tenham por objetivo a educacao fisi-
ca da juventude.

[...]

[...] Pedimos que se combata pela lel um ensino literario e ar-
tistico gerador da desagregacio da nossa vida nacional; € o en-
cerramento das organizacoes que contrariem as medidas anteri-
ores.

Munique, 24 de Fevereiro de 1920",

A educacao nazista deveria se basear no principio durkheimia-
no ao qual nem todos os seres humanos sao feitos para refletir; sera
preciso que sempre haja homens de sensibilidade e homens de acao.
Os homens nio podem dedicar, todos, a0 mesmo género da vida;
existem diferentes funcoes a preencher, condicio essencial para a
construcao da harmonia para o trabalho. Esse é o sentido do projeto
educacional nazista: ajustar as condutas dos alemaes, possibilitando o
controle do Estado Nacional Socialista perante toda a sociedade.

E na busca do controle e exclusio das diferencas que Hitler in-
corpora os pressupostos positivistas referentes a formacao escolar.
Para Durkheim nao ha povo em que nao exista certo nimero de 1dei-
as, sentimentos e praticas que a educacao deve inculcar nas criancas,
mdependente da categoria social a que pertencam. Toda e qualquer
educacio, seja a dos ricos ou a dos pobres, tem objetivo de fixar idelas
nas cabecas dos educandos. Resulta destes fatos que cada sociedade
faz do homem certo 1deal, tanto do ponto de vista mntelectual, quando
do fisico € moral, um 1deal que de certo ponto é 0 mesmo para todos

3Fonte: <http:
tml> Acesso 09 out. 2018.
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os seres humanos. Esse 1deal, ao mesmo tempo uno e diverso, é que
constitul a parte basica da educacao.

A educacao é para a sociedade o meio pela qual ela prepara,
no intimo das criancas, as condicoes essenciais da sua propria existén-
cia. A construcio de uma nova moralidade fiel aos principios do nazis-
mo fundamentada na concepcao educacional positivista.

Durkheim em “A Educacao Moral” aponta que as criancas
nao fariam senio reproduzir um traco das sociedades primitivas.
Como os selvagens, as criancas estao sob o dominio das paixoes que
as torna impotentes A contencio. E preciso constituir através da educa-
¢a0 0s estaglos originais que nao estio formados nas criancas. A crian-
¢a pertence ao dominio das paixdes e habita entre os selvagens. Entre
ela e os adultos normais ha o fosso da mais radical dicotomia e polari-
zacao. Ha que sufocar e cortar a sua curiosidade, sua mobilidade, viva-
cidade e 1maginaciao. Ha que instigar a obediéncia que o dispositivo
pedagogico transformara em espirito de disciplina. Suas tendéncias se-
rao vigiadas, medidas, avaliadas, instigadas e fortalecidas aos moldes
do adulto civilizado.

A disciplina ndo visa estimular na crianca o desejo de mstruir-
se, nem ¢ um procedimento voltado para poupar for¢as do educador.
Sua verdadeira funcao é atuar como um mstrumento moral. A morali-
dade da classe depende da firmeza do mestre, e uma classe mdiscipli-
nada é um perigo moral porque a efervescéncia é coletiva. A compla-
céncia com a fraqueza infantil esquece que as criancas sao as primeiras
a sentirem-se bem com uma boa disciplina porque, como os povos,
sao felizes quando se sentem bem governadas. Durkheim afirma em
“A Educacao Moral” que a auséncia de disciplina produz confusio e
sofrimento de nao distinguir o que é o bem ou o mal; o que se deve
fazer e o que nao se deve; o que ¢ licito e o que ¢ ilicito. Em uma clas-
se bem disciplinada nao ha confusiao e sofrimento, mas sim, a satide e
o0 bom humor. Cada aluno esta em seu lugar e sente-se bem onde esta.
A educacao ¢ a acao exercida pelas geracoes adultas sobre as geracoes
que nao se encontrem ainda preparadas para a vida social, tendo por
objetivo suscitar e desenvolver, na crianca, certo nimero de talentos
fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no

234



seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianca, particularmente se
destine.

Esses principios sustentaram as reflexdoes do Nacional Socialis-
mo em torno do uso da educaciao para a disciplina e controle de uma
sociedade. A construcao de uma nova moral manifesta no nazismo en-
controu no positivismo grande aliado epistemoldgico. O controle edu-
cacional alemio passava pelo entendimento da acio do Estado alemio
e sua capacidade de controlar a educac¢ao. Se a sociedade nao estiver
sempre presente e vigilante, para obrigar a acio pedagogica a exercer-
se em sentido social, essa se pord ao servico de interesses particulares
e a grande alma da patria se dividird, esfacelando-se numa multidio in-
coerente de pequenas almas fragmentarias, em conflito uma com as
outras. E preciso que a educaciio assegure uma comunidade de ideias
e sentimentos, sem o qual nenhuma sociedade sobrevive. Com efeito,
admitindo que a educacio seja funcao social, nao pode o Estado dela
se desinteressar. Tudo o que é educacao deve ser submetido a sua in-
fluéncia.

Para o Nacional Socialismo, a formacao educacional no Reich
deveria se basear no rigido controle social. A rigidez disciplinar supri-
miria a capacidade de emancipacao do povo, submetendo-os ao con-
trole e disciplina social 1mposta pelo Reich, uma espécie de ler da
mordaca nos anos 30 do século XX. Todos aqueles que estavam em
discordancia com o Nacional Socialismo eram entendidos como do-
entes soclais a serem execrados da sociedade, a materializacao de uma
sociedade autoritiria legitimada por um Estado autoritirio sustentado
por pedagogias autoritarias.

Parece-nos que a lei da mordaca dos anos 30 do século XX ga-
nhou vida no micio do século XXI no Brasil. A exclusio do entendi-
mento da educa¢ao enquanto fenomeno politico acaba por negar os
principios da pluralidade de ideias manifestos no universo da aparén-
cia do projeto “Escola sem Partido”. A afirmacao na multiplicidade de
1delas omite a intencao de retirar dos curriculos escolares concepc¢oes
criticas a sociedade, negando a luta de classes, a discussao de género,
o debate sobre o racismo, entre outros. Toda pedagogia de cunho au-
toritario se sustenta na desvalorizacao da pluralidade de pensamento,
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exclusio de propostas antagonicas e desvalorizacio do profissional
professor. A negacio da ciéncia expressa no acesso ao conhecimento
de forma fragmentada manifesta uma perversa relacao que nega o sa-
ber construido pela humanidade a propria humanidade. Este é o sen-
tido do controle do trabalho dos professores e dos curriculos propos-
tos nas escolas Brasileiras através da “Escola sem Partido”.

O controle curricular do ensino e do trabalho dos professores
tem seus fundamentos em experiéncias similares utilizadas pelo Naci-
onal Socialismo na Alemanha. A nazificacio das escolas se manifestou
em uma total reconstrucio da educaciao nos anos 30 do século XX.
Curriculos foram reelaborados, livros foram queimados e farto materi-
al didatico fiel ao nazismo foi produzido para uso nas escolas.

Um amplo processo de intimidacio dos profissionais da edu-
cacao for introduzido no pais. A implantacio da nova pedagogia alema
mmplicou em um processo de reestruturacao de todo o sistema de edu-
cacional do pais. A coacdo de professores foi justificada pelo principio
de lealdade ao nazismo. O que se verificou fo1 a demissao e assassinio
de centenas de professores criticos ao nazismo, independente de se-
rem ou nao judeus, substituindo-os por profissionais leais ao Nacional
Socialismo. Os professores aposentados foram desprezados. Os que
estavam na ativa e eram fiéis ao regime foram obrigados a passar por
um processo da capacitacao que possibilitasse compreender a aplicar a
pedagogia da educacao nacional socialista na Alemanha. Essa pedago-
gla se centrou na negacao do liberalismo e, principalmente, das con-
cepcodes materialistas da historia.

As escolas se transformaram em um espaco de coercao social
mmposta pelo Estado Nazista e por parcela dos proprios alunos. A di-
fusio do 6dio sustentado por um processo de doutrinacao dos jovens
os colocou como vigias dos proprios professores, agredindo-os verbal-
mente e manifestando atos de rebeldia a concep¢oes antagonicas ao
regime.

A difusio do odio social é uma caracteristica do ovo da serpen-
te. Nos chama a atenciao como o 6dio social renasce de tempos em
tempos. Os periodos de crise economica manifestos na dificuldade do
Estado em prover melhorias sociais ao conjunto da sociedade é a gé-

236



nese da mseguranca e do 6dio social. Preocupa-nos a existéncia do
odio social nas formulacoes da “Escola sem Partido” no Brasil. Te-
mos a iImpressao que o 6dio as concepcoes criticas e materialistas ex-
pressas na “Escola sem Partido” tem fundamentos similares ao fomen-
to do 6dio alemao em suas escolas. Tudo o que fuja aos pressupostos
pensados pelo Estado autoritirio é entendido como novas doencas so-
ciais do século XXI.

Sua critica a concepcoes antagdnicas as formas societais repro-
dutivas do capital se sustenta na ressignificacio do conceito de socialis-
mo. Ao contrario de Lénin que o entendia como estagio de transicao
do capitalismo para o comunismo, o socialismo foi ressignificado
como similar a corrupcio e ineficiéncia. O crescimento das dentncias
de corrupcao acompanhado pelo esgotamento do novo desenvolvi-
mentismo sustenta todo o espeticulo mididatico para esse fim. Os go-
vernos de origem classista sao mostrados como mimigos de toda a so-
ciedade. No imnterior desta concepcao, o socialismo no universo da res-
significacao, nao ¢ entendido em seu potencial de emancipacio social
de toda a humanidade, mas sim como similar a corrupcao e faléncia
de um modelo social.

A ressignificacao do socialismo fortalece a acio que criminaliza
os professores e suas organizacoes representativas. Os profissionais
criticos sao atribuidos como dotados de uma concepc¢iao interpretativa
do mundo ultrapassada e descolada da realidade. O crescente movi-
mento de criminalizacio aos professores, seus sindicatos e associacoes
materializa uma espécie de neosionismo do inicio do século XXI, ex-
presso na perseguicao de politica, homofobia, racismo, discriminacio
de género e mtolerancia a todo e qualquer pensamento alternativo.
Um neosionismo que tem bases similares ao 6dio nazista ao povo ju-
deu, ciganos, socialistas, liberais, anarquistas, comunistas, entre outros
no século XX, entendidos, tal qual demonstrou Durkheim, como do-
encas sociais a serem banidas da sociedade.
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Uma questio nos inquieta. Qual projeto formativo humano
jJustifica esta proposta educacional? Que concepc¢ao de ser humano e
modelo de sociedade estao em questio? As respostas a estas pergun-
tas estao nos pressupostos formativos escolares ortundos do neolibera-
lismo e o homem econdémico®.

A explicacao do homem econdémico estd presente nas discus-
soes de Hayek. Em nosso livro “Hayek, liberalismo e formag¢ao huma-
na” desenvolvemos este debate remetendo-o ao conceito de evolucio-
nismo. A acao do homem econémico como desdobramento de pro-
cessos evolucionistas exposto pelo mdividualismo potencializado pelo
mercado ¢ passivel de critica.

As relacoes entre o individuo e o mercado sio apresentadas
como naturais, quando na realidade sao acoes sociais voltadas a acu-
mulacao de capital. Essa ¢ uma contradicio apresentada ao individuo,
cuja “liberdade” a acumulacao do capital é negada pela acio de classe
detentora desse mesmo capital.

O home economicus é entao ludido, porque a contradi¢ao que
o constitul € reificada, preservando-o em sua soberana liberda-
de. A referéncia ao fetichismo, tal como Marx o expoe, € inevi-
tavel e ¢ de fato 1sso que se trata. No que tange ao mundo eco-
noémico, o individuo moderno tende a compreender como na-
tural e ‘coisal’ aquilo que € social (Paulani, 2005, 99)

Esses pressupostos sustentam o projeto “Escola sem Partido”.
Sua concepcao ¢ mfluenciada pelas sucessivas crises do capitalismo e
as estratégias dos homens de negdcios para a recomposicao da acu-
mulacao do capital e exploracio maxima da for¢a de trabalho. O que
se desenvolve ¢ um processo ao qual o investimento em maquinaria
aumenta a relacio do capital constante em detrimento do capital vari-

0O conceito de homem econdmico — homo economicus — se fundamenta na construcio de um
modelo de trabalhador décil ao capital, cujas agdes se sustentam na concorréncia com outros
trabalhadores para acesso a maiores salarios, vantagens pessoais, etc. E o exemplo de formas
mais elaboradas de alienacio e estranhamento do trabalho.
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avel. Isso se explica em um processo metabolico ao qual o capital
constante se reproduz por depreciacio ¢ em menor velocidade do
que no capital variavel.

Essa diferenciacio proporciona acoes constitutivas 2 manuten-
¢ao da acumulacao manifestas na elevacio da reproducio do capital
em sua forma variavel através da intensificacao da exploraciao da forca
de trabalho, economia de matérias-primas e racionalizacao da produ-
¢ao.

Este processo ocorre no trabalho produtivo e improdutivo,
manifesto em um movimento de conquista de subjetividades, cujos
desdobramentos sao a alienacio e o estranhamento do e pelo traba-
lho. A formacio humana ¢ influenciada radicalmente por essa acao
empresarial, atingindo, principalmente, os objetivos curriculares volta-
dos a formac¢ao de seres humanos na escola formal expressas pela
“Escola sem Partido”.

A “Escola sem Partido” se insere na negacio da criticidade
emancipatoria como pressuposto para a afirmacao do neocriticismo
conservador assentado na elaboracao do homem econémico. O pro-
cesso metabolico reprodutivo do capital expresso por estratégias de
exploracao radical da forca de trabalho em resposta as crises ciclicas
do capital coloca aprisiona a criticidade emancipatoria. O neocriticis-
mo conservador se manifesta na formacao dos trabalhadores voltada
ao oferecimento de sugestoes para a continuidade reprodutiva do ca-
pital, nao distinguindo o tempo de trabalho nas empresas ou em seu
proprio lar. O neocriticismo conservador nega a sociedade como uma
totalidade em contradicao, concebendo-a como um universo empre-
sarial em torno de si préprio.

A critica do neocriticismo conservador a criticidade emancipa-
toria manifesta na argumentacao da incapacidade da educacio formal
de formar competéncias para a empregabilidade e empreendedoris-
mo sustenta o Projeto Escola sem Partido. Qualquer concepcao que
negue os interesses do capital e coloque em cheque suas premissas ¢
entendida como uma doenca social que deve ser evitada a qualquer
custo. Dai a necessidade de exclusio em nome da neutralidade do co-
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nhecimento das concepcoes criticas educativas a sociedade nas esco-
las.

O neocriticismo conservador afirma a necessidade de educar
para as competéncias também conservadoras manifestas no aprender
a pensar, a agir, entre outras tantas possiveis, se colocando como ato-
res competentes responsavels em ditar os rumos aqueles educadores
que nao sabem para onde ir. A formacio do ser humano critico e re-
flexivo defendido pelo pensamento empresarial basela-se em um cu-
nho 1dealista de uma sociedade sem contradicoes e conflitos baseados
em um projeto anico social no presente e para o futuro. Como bem
afirmou “Olinda Noronha” em todo seu brilhantismo peculiar em
“Politicas Neoliberais, conhecimento e educacao” aprender o que,
para que, para qual sociedade?

O neocriticismo conservador se sustenta na aproximacao de
Hayek com o neopositivismo de Karl Popper manifesta na Teoria dos
Fenoémenos Complexos a qual debatemos em nosso livro “Hayek, Li-
beralismo e Formacio Humana”, mostrando diferenciacoes entre
pressupostos do neoliberalismo do século XX e o liberalismo classico
dos séculos XVIII e XIX. A velha afirmacio de ser o mesmo, mas
ndo ser igual.

Essa aproximacio de correntes de pensamento antagonicas fo-
menta o neoliberalismo com alguns principios similares ao nazismo.
Como bem afirmou Ianni (1998) o neoliberalismo ¢é a fabrica onde se
produzem as 1deologias e as praticas nazifascistas, tendo a sua expres-
$40 na guerra contra a social-democracia, o socialismo, os movimen-
tos sociais, o sindicalismo e as concepcoes criticas emancipatorias ex-
pressas pela educacao manifestas no Projeto da “Escola sem Partido”.

Uma sociedade manifesta nos principios formativos da razao
mstrumental posta em pratica pelo homem econémico. Os funda-
mentos da “Escola sem Partido” manifesta a contradicao do principio
1dealista hayekiano de uma sociedade composta de “atomos sociais li-
vres”, cuja materialidade afirma o oposto. Essa percepcao de uma
educacao de cunho tecnicista entende a eficiéncia como formacio hu-
mana assentada em pressupostos tecnologicos validadores, quando na
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realidade ndo vao além das fronteiras da alienac¢io e estranhamento
do trabalho.

Essa razao mstrumental ganha novos contornos com o incre-
mento de cenarios globalizados, a Internet, as organizacoes, os blocos
e estruturas de poder, Instrumentos que aos poucos garantem o pre-
dominio e a abrangéncia de estruturas autoritirias de gestio das for-
mas de producio, circulacao, troca e consumo, seja no ambito nacio-
nal ou mternacional. Essas subjetividades fomentam o 6dio a criticida-
de emancipatoria, o 6dio que migra para as escolas com fundamentos
similares aos 1mpostos nas escolas na Alemanha durante o Nacional
Socialismo.

A negacao do acesso social a ciéncia e seus resultados demons-
tra que, independente das exigéncias postas, os seres humanos se
mantém no universo do trabalho alienado. A “Escola sem Partido” se
sustenta em pressupostos que acentuam a alienacao, a divisao do tra-
balho e a concentracio do saber. Ela objetiva instaurar pedagogias do
consenso expressa na divisao social do trabalho tio bem explicada por
Emile Durkheim.

Esse é o sentido de nossa critica ao neocriticismo conservador.
A educacio, ao expressar a heterogeneidade do conhecimento huma-
no, transcende a neutralidade cientifica. Como parte integrante da so-
ciedade, expressa seus conflitos e contradi¢coes através da analise cien-
tifica. Ao contrario dos seus preceitos anunciados, a “Escola sem Par-
tido” ao negar a politica como expressao humana transforma a educa-
¢a0 em um espaco autoritario, reproduzindo as tristes experiéncias do
passado expressas no nazismo.
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O MOVIMENTO ESCOLA “SEM” PARTIDO E A
“DOUTRINACAO” LIBERAL NO ATUAL
CONTEXTO BRASILEIRO’

el HMeria KNeoves da QOPilveira
Rauline st Orso

1. ESCOLA “SEM” PARTIDO: DA APARENCIA A ESSENCIA

Atualmente circulam pelo pais, seja em ambito municipal, esta-
dual ¢ mesmo federal, diversos Projetos de Lei elaborados e ou inspi-
rados pelo movimento Escola “sem” Partido. Reivindicam-se como
neutros, dizem combater aquilo que denominam de i1deologia de gé-
nero ¢ defendem o direito dos pais escolherem o tipo de educacio
que querem para os filhos, filtrada por suas 1deologias e moralidades
que acreditam.

Todavia, perguntamos: O que ha de implicito neste movimen-
to que se autoafirma como “neutro”? Qual a agenda que pretende-se
cumprir com este tipo de projeto no contexto politico e social em que
0 mesmo se nsere?

Segundo Miguel Nagib, autor do projeto, o Escola “sem” Parti-
do ¢ 100% “apartidario” e tem o objetivo de combater o uso do siste-
ma educacional para fins 1deoldgicos, partidarios e politicos, bem
como, defender o direito dos pais a educacao moral e sexual destes.

O movimento atua principalmente por meio das redes sociais,
defende a sobreposicao de suas convicgoes religiosas e orienta as fami-
lias e alunos que se sentem desrespeitados ou lesados pela “doutrina-
¢a0” a denunciar e judicializar os professores. Com 1isso, tem granjea-
do apoio principalmente de membros de partidos liberais ¢ com teor
conservador.

Soma-se a 1sso o fato de que hoje o aparelho estatal tem sido
apropriado por uma elite que defende aberta e exclusivamente o inte-
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resse de grupos privilegiados que pressionam o Congresso com a fina-
lidade de alcancar seus objetivos sob a justificativa de que sio interes-
ses gerais da populacao.

Se no micio da modernidade, o segmento protestante tem de-
fendido a escola como condicio para ler e interpretar a Biblia em sua
propria lingua, na atualidade, contraditoriamente, presenca de uma
bancada evangélica, fundida com interesses liberais e conservadores
vem “ressuscitando” projetos anacronicos que acarretam o desmonte
da escola publica.

Desse modo, o “Escola sem Partido”, criado em 2004, interfe-
re diretamente na educacao controlando e reprimindo as acoes dos
docentes em sala de aula, mediante praticas de censura s6 compara-
vels com os implementados nos periodos dos regimes ditatoriais.

Apesar de ter uma historia relativamente curta e ja estar bastan-
te desacreditado por muitos estudiosos e professores, em 2014 adqui-
riu forca e cresceu em 2016, reunindo mais adeptos apos o impeach-
ment da presidenta Dilma Rousseff, demonstrando que a politica Bra-
sileira vem assumindo um carater claramente antidemocratico e até
mesmo antiliberal, conservador.

Neste mtuito, o presente artigo pretende discutir a relacio do
movimento e do Projeto de Lei Escola “sem” Partido e esclarecer suas
motivacoes, revelando que ha uma relacio imediata com o que ocorre
em ambito maior, no estado e na sociedade, constituindo-se como um
mstrumento da burguesia para defesa de seus interesses, desafiando
tanto a capacidade de critica quanto de organizacio dos trabalhadores
em geral, como da escola em particular.

2. BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO ESTADO
BRASILEIRO

Como nio poderia deixar de ser, s6 é possivel compreender o
Estado Brasileiro considerando o sistema capitalista. Conforme Deitos
(2012, p. 214):

O capitalismo nao prescindiu das acoes estatais, mas é nelas
que ganha corporeidade e estabilidade de reproducio e acumu-
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lacio do capital. O Estado, desse modo, ¢ constituinte do capi-
talismo assim como o capitalismo é constituinte do Istado, que
¢é resultante das relagoes e mediagdes que se materializam com
a luta de classes e compoem o processo de producio, circula-
¢ao e acumulacio do capital [...].

Inserido na sociedade capitalista (que se encontra em crise,
que atinge ndao somente a educacio, mas todos os direitos sociais es-
senciais), o Brasil faz parte dos paises que se relacitonam com o impe-
rialismo de forma subordinada e subservientes. Historicamente carre-
gamos a heranca das relacoes coloniais, marcadas pela exploracio,
tanto da natureza como da mao de obra escrava. Sob roupagem dife-
rente, essas relacoes continuam a se fazer presentes na atualidade.

Dessa forma, ao analisar as transformacoes ocorridas na déca-
da de 1990, nao se pode desconsiderar essas caracteristicas. O dito ne-
oliberalismo, vigente nesse periodo, por exemplo, expressa as relacoes
de dominacao e a histérica falta de autonomia dos paises periféricos.

Em 1995, com o entio presidente eleito Fernando Henrique
Cardoso, o estimulo a privatizacao se fez fortemente presente e con-
forme delineia DEITOS,

[...] os liberais compreendem como fundamental a funcio do
Estado como mediador de acoes consideradas essenciais para a
existéncia da liberdade de mercado. O Estado que defendem e
cuja reformula¢iao Iniciam, consubstancia-se em uma regula-
mentacao que desregulamenta e regulamenta o necessario para
mediacoes exigidas para o 6timo funcionamento da economia
do livre mercado por meio de novas instituicdes, formadas pe-
las agéncias reguladoras em congruéncia com as acoes tomadas
no aparelho de Estado e sob a égide do capital financeiro inter-
nacional [...] (2012, p. 204).

Acreditava-se que privatizando os diversos setores da
economia se superaria o que chamavam de crise do Estado. Segundo
O mesmo autor,

[...] Comportadas nessa crise estavam as derivacoes econémi-
cas, financeiras, politicas e socials que o pais enfrentava para a
chamada abertura ao mercado internacional - exigéncia enten-
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dia como derivada da globalizacio e da competitividade neces-
sdrias para a integracio ao mercado mundial -, abarcando a jus-
tificativa e os pilares que sustentam material e poliicamente o
pacto e as reformas implementadas pelo liberalismo social - de-
mocrata Brasileiro (DEITOS, 2012, p. 200).

Em consonincia com 1sso, fol elaborado o Plano Diretor da
Reforma do Aparelho do Estado com teor liberal, de forma que se re-
aliza um pacto nacional burgués justificado como necessario a moder-
nizacio e integracao do pais na globalizacao. “Para os liberais [...] o
Estado Brasileiro assume uma dimensao singular no processo de coor-
denagao politica e economica [...]” (DEITOS, 2012, p. 205).

Portanto, o que se pretendia era utilizar o Estado enquanto di-
namizador do mercado. Assim

[...] conseguem propor a forma mais consistente de mediacio
privada pelos mecanismos estatais concentrando um pacto de
classes dominantes extremamente vantajoso e relativamente es-
tavel em razio de seus desdobramentos econémico-financeiros
arrojados - tais como a privatizacio de empresas € espacos que
eram estatais - e dos mecanismos processuais de financeiriza-
¢ao alargados pelas acoes regulatorias estatais, pelos mecanis-
mos de intermediacio e subsidios protecionistas as classes do-
minantes e pelo processo de encilhamento financeiro envolven-
do os fenébmenos da divida interna e externa e da reproducio
da acumulacio gerado pela venda de titulos publicos com renta-
bilidade garantida as classes proprietirias e parasitarias (DEI-
TOS, 2012, p. 209).

A andlise revela que, nesse periodo, o Estado deixou de garan-
tir iInimeros beneficios sociais para a maior parte da sociedade. Con-
forme observa Xavier (1990, p. 53), “[...] uma grande parcela da popu-
lacido nacional tem sido historicamente excluida de participacao na or-
dem econdmica, politica e social existente”.

De acordo com Dettos,

[...] os liberais consideram que a lel da natureza econdémica e
politica existe hi muito tempo e basta inova-la em suas condi-
¢oes e sustentacoes tedricas e pragmaticas. Essa conjugacao ga-
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nha forca, compondo-se de uma disposi¢io genuinamente “fun-
damentalista”, ao retomar-se o liberalismo econémico e rejeita-
rems-se 0s COmMpromissos sociais que o capitalismo contempori-
neo sustentou em determinada organizacio social, perdendo,
talvez, alguns anéis [...] (2012, p. 224).

Seguindo a andlise do autor percebe-se que o liberalismo aco-
pla a reforma de uma maneira que ignora os problemas estruturais do
Estado e delineia apenas alguns aspectos de forma a nao contrapor a
ordem existente e nao deixar de atender as forcas hegemonicas “ma-
quiando” o que se realiza no plano politico.

A andlise desse momento traz a tona a relacio historica do
Brasil com o capital estrangeiro. Segundo Xavier (1990, p. 26-27),

[...] Tanto a consolidacio quanto a prépria penetracao das rela-
¢oes capitalistas no Brasil se deram quando o capitalismo ja era
dominante em escala internacional, e 1sso introduziu novas con-
tradicdes no processo. A dominacio capitalista internacional
significou a submissio do desenvolvimento das economias naci-
onais as exigéncias da reproduciao do capital em escala mundial

[...].

No ano de 2008 ¢ eleito o presidente Luis Indacio Lula da Silva
pelo Partido dos Trabalhadores, governo este de caracteristica ecléti-
ca, que governou por dois mandatos, e apoés 1sso, ainda pelo Partido
dos Trabalhadores (P1), fo1 eleita Dilma Rousseft que concluiu o pri-
meiro mandato e foi reeleita. Porém, com base em um golpe forjado e
travestido de impeachment, em 2016, fo1r destituida do cargo, assumin-
do seu vice Michel Temer, entio do Parido do Movimento Demo-
cratico Brasileiro (PMDB), que mudou para MDB, voltando ao mes-
mo nome do periodo da ditadura militar.

Conforme argumenta Mirandola:

Ancorado na luta contra as desigualdades sociais e dotado de
credibilidade por fazer oposi¢io a ditadura militar na década de
1980, o candidato a presidéncia, Lula, contou com grande
apoio da classe trabalhadora, precarizada, assim como do prole-
tariado sindical. Propunha a ruptura com as doutrinas liberais,
porém arquivou esta pretensio, uma vez que seu partido abra-
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cava vdrias correntes ideologicas, comunidades de bases e gru-
pos de esquerdas (2014, p. 121).

Conforme destaca a autora, Lula “Manteve a ordem neoliberal
de Collor e de Fernando Henrique Cardoso, apesar do discurso politi-
co do partido sinalizar para a desmontagem da fase neoliberal [...]”
(MIRANDOLA, 2014, p. 123). Sabe-se que para ser eleito o partido
teve que fazer diversas aliancas que comprometeram parte do que de-
fendia em discurso.

Apesar de algumas politicas “timidas” diante do grande desafio
que estava posto para o governo do Partido dos Trabalhadores muito
se mudou, mesmo diante da fragilidade financeira que o pais se en-
contrava, como no caso do combate a miséria, reduzindo desigualda-
des e expandindo o mercado interno. De forma geral “[...] deu conta
de desenvolver um complexo processo de articulacio politica que tor-
nou viavel a prioridade do social e a promocao de politicas 1gualitirias

[...]” (MIRANDOLA, 2014, p. 127).

A eleicao de Lula em 2003 integra um ciclo de governos pro-
gressistas na América Latina, orientados por duas propostas:
por uma proposta neodesenvolvimentista, de cunho antineoli-
beral, sustentando-se, porém, na alianca da classe trabalhadora
e setores da burguesia nacional, da qual os governos Lula e Dil-
ma foram adeptos; e a proposta de integracio de governos pro-
gressistas e movimentos populares, por meio da criacio de uma
area de integracio dos povos latino-americanos [...] (LOM-
BARDI e LIMA, 2017, p. 24).

Todavia, em meio a crise mundial forjada, o golpe se consti-
tuiu numa peca chave para uma burguesia, alinhada aos iteresses 1m-
perialistas dos Estados Unidos, promover um conjunto de reformas
objetivando retirar direitos dos trabalhadores, dilapidar o patriménio
publico e ampliar seus lucros e privilégios.

Conforme Frigotto (2017), o grande empresariado Brasileiro e
o capital financeiro nio foram confrontados durante o governo do
Partido dos Trabalhadores - PT -, porém, diante de uma crise econo-
mica mundial e com conquistas mesmo que pequenas por parte da
classe trabalhadora, a classe dominante nio admitiu perder privilégios
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e lucros, nem o espaco conquistado pelos movimentos sociais e cultu-
rais lutando por seus direitos.
De acordo com Lombardi e Lima:

Ha um claro projeto de aniquilar as forcas contra-hegemonicas
emergentes durante o processo de redemocratizacio tutelada
da sociedade Brasileira: os partidos politicos historicamente
identificados com as camadas populares, como o PT, ainda que
o fendmeno do transformismo caracteristico das transforma-
¢coes pelo alto o tenha delas afastado, sindicatos e movimentos
sociais populares etc., que se tornaram sujeitos no cendrio da
luta de classes durante a Nova Republica, conquistando de ma-
neira contraditéria os direitos sociais e politicos expressos na
Carta Constitucional de 1988, que agora estio sendo elimina-
dos (2017, p. 26).

E nesse contexto que permeia o nada neutro Escola “sem”
Partido, que diante da fragilidade do Estado e do judiciario, ocupa um
vacuo e se constitul num instrumento de “ataques” aos direitos da clas-
se trabalhadora.

De acordo com Frigotto:

[...] O circuito se fecha com um judicidrio partidarizado e que
se pauta pela filigrana e gelatinosa das leis e nao pela analise cri-
teriosa do que ¢é justo. Um judicidrio que, por consequéncia,
predominantemente defensor dos interesses da classe dominan-
te da qual sua maioria € parte (2017, p. 25).

A colocacao do autor auxilia na compreensao da contextualiza-
cao da sociedade atual para entendermos onde se situa o Escola
“sem” Partido e sua inten¢do expressa, uma vez que age em consonan-
cia com a logica do mercado, em oposi¢ao aos trabalhadores.

Entretanto, com a eleicao de Lula sio realizadas algumas mu-
dancas, avancando no combate a pobreza, na miséria, na reducao das
desigualdades e na expansiao do mercado interno do pais.

Esses avancos perturbaram uma fra¢ao da elite conservadora
que se aliou a midia e, para nio diminuir seus lucros e privilégios e
“recuperar a chave do cofre”, consumou o golpe em de 2016.
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Assim, no contexto do impeachment, cresce a adesao ao movi-
mento Escola “sem” Partido, de carater liberal-conservador, alinhado
aos Interesses da classe dominante, defendendo o discurso de neutrali-
dade e mstituindo a “lei1 da mordaca”, escamoteando o objetivo de
transformar a escola numa espécie de partido tnico, adequada a bur-
guesia.

3. A OBSCURIDADE DA ESCOLA “SEM” PARTIDO

Para justificar a defesa da “neutralidade”, o movimento parte
de supostas dentncias que acusam os professores de escolas Brasilei-
ras de promovem a “doutrinacao” dos alunos.

Como dissemos, o movimento nasceu em 2004 e adquiriu for-
¢a em de 2014, tendo seu apice em 2016, apdés o impeachment da
presidente Dilma Rousseff. Seu meio de propagacio ¢ principalmente
o Projeto de Lel que fica exposto no site do movimento para que os
politicos copiem e proponham nos seus estados e municipios.

Fernando de Aradjo Penna afirma que

[...] O discurso da Escola sem Partido nao foi devidamente en-
frentado, a meu ver, desde o0 momento em que ele surgiu, em
2004, justamente por parecer absurdo e sem fundamentos le-
gais para aqueles que conhecem o debate educacional, e tam-
bém porque ele se espalha com muita for¢a, nio em debates
académicos, mas nas redes sociais. Esse discurso utiliza-se de
uma linguagem proxima do senso comum, recorrendo a dicoto-
mias simplistas que reduzem questdes complexas a falsas alter-
nativas e valendo-se de polarizacoes ja existentes no campo po-
litico para introduzi-las no campo educacional. [...] nés nio en-
frentamos esse discurso e ele cresceu muito, até que projetos de
lel que mcorporam as suas ideias, fossem apresentados nacio-
nalmente e em varios estados do pais e nos déssemos conta da
ameaca real que ele representava (2017, p.35).

Sob a suposta neutralidade e reduzindo o papel do educador a
mstrutor, como nos diz FRIGOTTO (2017, p. 29), “[...] esconde-se a
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privatizacao do pensamento e a tese de que é apenas vdlida a interpre-
tacao dada pela ciéncia da classe detentora do capital”.

Isso significa que o Escola “sem” Partido nao é neutro como
denotam. Pelo contririo, trata-se da Escola de um partido tnico, da
classe dominante, que julga vilido aquilo que se encontra conforme
seus critérios e iteresses.

O movimento parte de uma concep¢ao tao anacronica quanto
absurda e mexistente de que os alunos sio passivos diante do profes-
sor. Todavia, s6 quem nao tem nocao alguma do que é e como funci-
ona uma escola pode fazer uma afirmacio dessa. Segundo Ratier,

Ao conceber criancas e jovens manipulaveis, o ESP se inspira
em modelos teoricos ultrapassados ha pelo menos 50 anos.
Desde a década de 1960, pesquisas mostram que as pessoas,
mesmo as mais jovens, escutam uma mensagem e refletem so-
bre o significado dela. Podem, aceiti-la ou nio, apos cruzarem
o que ouvem com influéncias da familia, de outros professores,
e amigos, da midia, na Igreja e em outros grupos sociais dos
quais participam (2016, p. 32).

Ou seja, para atrair adeptos, 0 movimento nao hesita em se uti-
lizar de um discurso falacioso e se utilizar uma linguagem e de funda-
mentos que se prestam para ocultar os ataques contra os professores, a
escola e a educacao publica.

A discussio acerca de pseudoideologia de género, por exem-
plo, ¢ uma das maneiras pela qual o movimento tem atraido pais e fa-
miliares utilizando-se principalmente da afirmacio de que os professo-
res influenciam na orientacao sexual dos alunos. Todavia, além de 1g-
norar os diversos e conflitantes embates culturais que colocam a ne-
cessidade da Educacdo para a Sexualidade estar presente no curriculo
e de se abordar o tema de maneira cientifica, em um local apropriado,
se quer tem nocao do que significa “ideologia de género”, até mesmo
porque nao existe.

Dentre os alvos de ataques do ESP encontram-se teéricos
como Marx, Gramsci, Guevara, Mao e Paulo Freire, os quais, afir-
mam ser “ideologizadores” do pensamento de esquerda. Entretanto,
por nao entender o que chamam de doutrina e de 1deologia, acabam
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por atribuir estas nomenclaturas a tudo aquilo que nao querem que
seja discutido e ou debatido no espaco escolar. Contudo, fica a indaga-
¢ao: Seria este o problema central da educacao? Seria essa a solucao
da crise que ocorre no Brasil?

Vivemos em uma democracia e o caminho mais adequado a se
tomar ¢ o do didlogo. Isso desmente a suposta doutrinacao de esquer-
da que ocorreria na escola. Na verdade, o que pretendem ¢ reprimir e
“sufocar” os debates nos espacos educacionais e defender a judicializa-
¢ao dos educadores e das instituicoes.

E. novamente perguntamos: A judicializacao dos professores
conforme pretende o ESP, garante a neutralidade e, consequentemen-
te, a qualidade da educacao ou se presta tio somente para amordaca-
los e aprisiona-los? Claro que ndo. Além disso,

Nio ¢ racional nem eficiente mover a ja sobrecarregada maqui-
na do Judiciario (siao 70 milhoes de processos!) para solucionar
questoes que as pessoas podem resolver entre si. Uma saida
educativa deve seguir pela rota do didlogo. Se ha suspeita de
doutrinacio, a primeira coisa a fazer é uma conversa franca en-
tre professor, aluno e pais, se for o caso. Isso é bom para todo
mundo. Persistindo o problema, os gestores escolares podem
ser acionados. Se necessario, ha ainda as ouvidorias das secreta-

rias de Educacio (RATIER, 2016, p. 41).

Ao observar, em geral, as ligacoes dos politicos que propdéem o
projeto Escola sem Partido nas Camaras e seus propositores e apoia-
dores, nao s6 com setores religiosos e conservadores, mas também
com a burguesia, joga por terra a aparente neutralidade e a suposta
preocupacao com a qualidade da educacio, além de revelar as afinida-
des com o fascismo e os regimes ditatoriais.

De acordo com Frigotto, a burguesia Brasileira “[...] sempre
fol antinacio, antipovo, antidireito universal a escola publica. Uma
burguesia sempre associada de forma subordinada aos centros hege-
monicos do capital” (FRIGOTTO, 2017, p. 20). Por isso, sendo que
o ESP ¢ seu braco estendido, é compreensivel que se utilize de “estra-
téglas discursivas fascistas” com analogias que desumanizam o docen-
te, agridem e criam um ambiente de denuncismo na escola e tentam
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mcorporar a discussiao sobre a educacao dentro da polarizacao que re-
centemente tem adquirido forca no pais (PENNA, 2017).
De acordo com Vasconcelos:

[...] o PL abre o precedente da criminalizacio de professores
que mcluam em suas aulas debates sobre a religiosidade afro-
Brasileira, sobre diversidade de géneros ou sobre pensamento
marxista. A proposta de criminalizacio por “assédio ideologi-
co” ou “doutrina¢io marxista” é muito semelhante ao que as di-
taduras do Cone Sul chamaram de “terrorismo intelectual”.
Nos anos de 1960 e¢ 1970, milhares e educadores latino-ameri-
canos foram presos e torturados por divulgar as ideias de Paulo
Freire, por exemplo. As palavras mudaram, mas a esséncia é a
mesma. Em ambos os casos, trata-se de uma tentativa de disfar-
car a incompatibilidade de uma escola tecnocritica e conserva-
dora com aquilo que Paulo Freire definiu como “educacao
como priatica da liberdade”. Com 1sso, pretendem fortalecer o
viés autoritirio da institui¢ao escolar e blindar os jovens do con-
tato com o contraditorio, isto ¢, com a teoria social critica e
com o respeito a diversidade (2016, p.81).

Ora, no clima de tensio que o ESP pretende impor, se o pro-
fessor deixar de discutir um fato jornalistico ou politico, 1sto é, se o
medo de ser judicializado impedir que o professor ensine os conte-
dos corretamente estaria sendo apartidario e cumprindo com seu de-
ver de educar? Nio. Deixar de questionar e aceitar tudo o que ¢ disse-
minado, quer seja pela midia, pela igreja ou por qualquer ente social
ou em qualquer espaco, nao significa outra colsa senio fazer com que
o aluno seja privado do acesso ao conhecimento, acate, submeta-se ao
status quo e a logica do mercado, impedindo com que lute para, se ne-
cessario, transformar a realidade. Além do mais, significa nao sé su-
bestimar a iteligéncia dos alunos, como negar todo desenvolvimento
técnico e cientifico de que os alunos dispéoem na atualidade.

“A polariza¢ao em lados antagonicos e o discurso de cuidado
como forma de controle do outro se traduzem no projeto da Escola
sem Partido [...]” (BARBARA et al, 2017, p. 107). Busca-se uma for-
ma de silenciar os protagonistas do espaco educacional com a finalida-
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de de manipulador e ocultar os interesses inerentes ao projeto e a clas-
se dominante.

Sendo assim, aceitar o que o Escola “sem” Partido propoe, no
minimo desqualifica e desmerece o professor, emburrica os alunos e
presta-se a perpetuacao da alienacao e da dominacio.

Segundo Orso,

[...] ndo dd para esquecer que somos trabalhadores, da mesma
forma que nossos alunos, marcados pela exploracio e domina-
¢ao. Além do mais, o desemprego, os conflitos, a violéncia, as
crises, as guerras e as mortes campelam a nossa volta. Certa-
mente, nenhum de nés estd muito tranquilo e confortivel com
esta situacgao, a tal ponto que possa se despreocupar com o que
ocorre, seja com a educacio ou na sociedade mais ampla, no
pais ou no mundo (2017, p. 135).

Portanto, ¢ absurdo partir de uma visao tola de educacao que
mmpeca os alunos de compreender a realidade e o mundo em que vi-
vem. O contrassenso ¢ tao grande que, se de um lado, tentam aniqui-
lar a escola e impedir que o aluno tenha acesso até mesmo a um mini-
mo de conhecimentos cientificos e conheca a realidade, de outro, con-
traditoriamente, “[...] cobra-se que a educacio dé respostas e resolva
todos os problemas sociais, mas de forma cega, acética, embotada e
desprovida acerca de suas implicacoes sociais” (ORSO, 2017, p. 135).

Ou seja, ¢ importante que tanto a sociedade quanto os educa-
dores tenham ciéncia da importancia da escola e de seu papel social,
que combatam esses projetos retrogrados e organizem a educacio de
acordo com as necessidades sociais da época e nao fazer da escola um
mstrumento para servir a legiimacao da classe dominante.

4. O ESCOLA “SEM” PARTIDO E A FUNCAO SOCIAL DA ES-
COLA

No atual momento, diante de movimentos como o Escola
3 » : e ~ by -
sem” Partido, aumenta o desafio em relacio a defesa da escola e da
educacao, pois, “[...] segue na contramio desse amadurecimento em
torno da juventude e reforca erroneamente concepcoes rasas acerca
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dos estudantes, colocando-os em um lugar passivo e incapaz de emitir
e discernir opinides sobre o mundo” (REIS, 2016, p. 114).

Conforme aponta o autor, ao contrario disso, “As juventudes
mandam sinais diretos: além das ocupacoes, construcao de coletivos
(culturais, feministas, entre outros), exigéncia de grémios escolares, a
demanda é por uma gestao democratica de fato [...]” (idem, 2016, p.
114).

Portanto, a necessidade de transformac¢ao na escola ¢ uma rea-
lidade, mas o caminho para sua melhoria nao ¢ silenciar educadores e
alunos e sim abrir espaco para um didlogo e repensar a educacio atra-
vés de um caminho democrético e de bom senso, pensando a escola
para a classe trabalhadora de forma que traga beneficios para a socie-
dade e nao realizar um caminho as avessas conforme aponta o movi-
mento ESP e pelo PL.

O Escola “sem” Partido tem seu crescimento aliado a um mo-
mento de crise politica, social e econdomica, que tem relacio com o
momento politico vivido pela educacio no ano de 2015 quando ocor-
reu a greve dos professores no Parana contra as medidas de “ajuste”
mmpostas pelo governo Beto Richa (PSDB), quando foram duramente
reprimidos em praca publica. Nesse momento, também foram ocupa-
das escolas no estado de Sao Paulo, protagonizadas por estudantes
que lutavam contra o plano de reorganizacio escolar proposto por
Geraldo Alckmin (PSDB), que pretendia fechar 94 escolas e redistri-
buir os alunos em outras escolas.

E a isso que se contrapoe o Escola “sem” Partido. Caso real-
mente os alunos fossem realmente passivos, o0 movimento certamente
nao se preocuparia. Ao contrario, preocupam-se pelo fato de que os
alunos podem conhecer um pouco o mundo e se transformem em
agentes de mudanca.

Estes acontecimentos descontentam parte da populacao, prin-
cipalmente a classe dominante que se vé desafiada por esses movi-
mentos e comeca a acusar os professores de “doutrinacio” e enaltecer
a ditadura. Diante disso, com base em uma visio errénea de politica
educacional o ESP, converteu esses descontentamentos em Projetos
de Lei.
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Em um momento de crise e mquietacio ha quem saiba “tirar
proveito”, nao para resolver os problemas e melhorar a educa¢ao, mas
sim, para controlar e dominar, “[...] para dizer ao outro como ele deve
ser, viver, silenciar e morrer para nio incomodar e atrapalhar o grande
soberano da atualidade: o mercado” (BARBARA et al., 2017, p- 107).

Segundo Orso “[...] As agressoes do capital se tornaram tio in-
tensivas quanto extensivas e atingem todos os espacos da sociabilida-
de. E a educacio nio estd imune a esses ataques [...]” (2017, p. 133).
Partindo destas acepcoes nio podemos ignorar o fato de que a escola
e a educacao como um todo exigem uma reestruturacao para que ele-
mentos estranhos nio adentrem o campo educacional com uma logica
que opera de acordo com o mercado, como ¢é o caso da Escola “sem”
Partido, que tem como representante Miguel Nagib, que toma como
base o codigo do consumidor.

“Nagib afirma, explicitamente, que o projeto é baseado no
Codigo de Defesa do Consumidor, uma tentativa evidente de pensar a
educacao como uma relacao de consumo [...]” (PENNA, 2017, p. 39).

Numa perspectiva mversa, Orso (2017) enfatiza a importancia
de se pensar uma proposta educacional que corresponda aos atuais
desafios para melhor preparar os alunos para a sociedade que esta
permeada por exigéncias e faz refletir acerca da importancia de reali-
zar avanc¢os teoricos para concretizar uma reestruturacao que seja séria
e dé conta das atuais necessidades sociais.

Diante de uma crise de nivel global que aumenta as desigual-
dades para manter lucros produz-se violéncias com diversas roupagens
e criminalizam-se os movimentos que se opoem a esta logica. Os mes-
mos setores que consumaram o golpe contra a presidente Dilma em
2016, sustentam as teses do ESP para criminalizar docentes na mesma
logica da delagao premiada, em que se cria na escola um ambiente de
denuncismo para que os alunos e familiares “acusem” professores
(FRIGOTTO, 2017).

Assim, reune-se o fundamentalismo mercantil ao religioso e se
avanca rumo a intolerancia, negando até mesmo os mais elementares
principios liberais, assim como fez o nazismo e o fascismo, que nao se
manifesta explicitamente, porém, esconde-se e se percebe quando é
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realizada uma andlise mais profunda (FRIGOTTO, 2017). Desconsi-
dera-se que o ato de educar estd intrinseco a ensinar e subtrai-se a ca-
pacidade de “[...] desenvolver a capacidade de ler criicamente a reali-
dade e constituirem-se sujeitos autonomos [...]” (FRIGOTTO, 2017,
p-31).

Portanto nio é uma Escola “sem Partido” que intencionam,
mas sim uma escola de pensamento tnico. Partindo de um discurso
que além de 1deologico, ¢ equivocado e nao corresponde a verdade,
prima pela intolerancia diante das diferencas e ameaca a liberdade e a
democracia.

De acordo com Penna, “[...] Os professores sio educadores
que prezam pela pluralidade de 1deias e ndo se negam a discutir todas
as questdoes que permelam a realidade dos alunos. Nosso objetivo é
capacita-los para compreender a sociedade em que vivem e atuar so-
bre ela” (2016, p. 100).

A aparéncia da Escola “sem” Partido, acortinado por discursos
de senso comum, sensibiliza principalmente setores conservadores da
sociedade, a0 mesmo tempo que atrai politicos que desejam colocar o
Projeto de Lel em votacdo, tanto para “agradar” os setores da socieda-
de que se sentem representados sem aprofundamento em relacio as
mtencionalidades do movimento, como, por politicos que mantém
um alinhamento lhiberal-conservador, que se constitul enquanto base
para o ESP.

Portanto, o Escola “sem” Partido consegue crescer em grande
parte porque ja ha “uma preparacio do terreno” no pais, onde possui-
mos um quadro politico alinhado com interesses do mmperialismo
americano e que ja vem trabalhando em prol de uma “avalanche” con-
servadora que auxilia na derrubada de direitos historicamente con-
quistados. Ferreira afirma que,

Assim, valendo-se de um olhar critico, a mensagem implicita
contida nos projetos revela-se, descortinando o interesse em cri-
minalizar uma postura politizada, critica, contra hegemonica e
emancipadora nos espagos educacionais, utilizando, para tal,
uma estratégia de reducao, vinculando o sentido de politica a
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uma visao estreita, relacionada ao partidarismo e instrumentali-
zacao [...] (2016, p.24).

Segundo Elizabeth Macedo, “[...] O que se estabiliza ao expul-
sar o politico - do lugar da diferenca - ¢ a normatividade neoliberal
em seu movimento de valorizacio do homo economicus |[...]” (2017,
p. 519, grifos da autora).

Por outro lado,

[...] a administracio das estruturas educacionais, quando coloca-
das sob uma falsa “despolitizacio”, fortalecem e ocultam estru-
turas de poder vigentes, enfraquecendo a participagio demo-
cratica dos grupos mais afetados e, portando, interessados: edu-
cadores e educandos (FERREIRA, 2016, p. 23).

O Escola “sem” Partido, tanto enquanto movimento, quanto
em formato de Projeto de Lei, tem um cardter fundamentalmente po-
litico, e esse, tem um vinculo indissocidavel com o fundamentalismo do
mercado e religioso.

O movimento faz parte de uma corrente liberal conservadora e
se soma a outras frentes que ja atuam no pais e contribui para manter
os privilégios da classe dominante e avancar em direcio a eliminacao
de direitos da classe majoritiria e explorada que é expropriada até
mesmo da liberdade de ensinar e aprender.

Em um pais plural e de grande diversidade, um projeto dessa
natureza tende a reprimir e silenciar as camadas populares, ignorando
toda a trajetéria, as perspectivas e progressoes dentro do cendrio edu-
cacional e social. A escola que queremos nao ¢ uma escola amordaca-
da e sim uma escola onde se possa discutir e debater o que ocorre na
sociedade para que se possa interferir nela e agir de forma positiva
para buscar igualdade de acesso aos bens culturais, econdémicos e soci-
ais.

5. CONCLUSAO

Em suma, o presente artigo objetivou verificar o que ha para
além das aparéncias do movimento Escola “sem” Partido e dos Proje-
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tos de Leis propostos pelo mesmo. A mvestigacaio permitiu concluir
que, para além do discurso, nao hd nada de apartidirio, nem neutro
nesse movimento. Ao mvés disso, o que ha é a defesa de um partido
unico, o da classe dominante, com um cardter retrégrado e anacroni-
co, que se utiliza da acusacao de que os professores se aproveitam dos
alunos, considerados como cativos, e de sua suposta passividade, para
doutrinar e inculcar aquilo que denominam de “ideologia de género”.
O uso que faz do Codigo de Defesa do Consumidor para tentar en-
quadrar os professores, por si sO, Ja demonstra o compromisso desse
movimento com a classe dominante e com os interesses mercadologi-
COs.

Amordacar os educadores e outorgar a familia e ao Escola
“sem” Partido o direito de definir o que o aluno deve aprender e o
professor ensinar, significa negar o papel fundamental da escola que é
o da transmissao dos conhecimentos cientificos para poder intervir na
realidade e transforma-la.

Por fim, diante do exposto, faz-se necessario realizar uma refle-
xao substancial acerca da escola e de seu papel social na atualidade.
Pois, a vigéncia de movimentos como o Escola “sem” Partido e a im-
posicao de suas exigéncias aos professores, alunos e escolas, acarretari-
am prejuizos mcalculaveis a sociedade como um todo, uma vez que a
mstituicao da “ler da mordaca”, impede o acesso aos conhecimentos
cientificos e condena o pais a eterna alienacdo e atraso econémico, po-
litico e social. Por isso, como afirma Orso (2017), trata-se de construir
uma escola democridtica, voltada para o conjunto da populacio, que
persiga “um caminho mnverso ao do ESP”.
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INTRODUCAO

Um espectro ronda o Brasil. E o espectro dos movimentos so-
ciais juvenis. Depois das manifestacoes nas ruas em 2013-2014, os jo-
vens estudantes estao a ocupar as escolas publicas pela defesa da edu-
cacao basica. Um processo de organizacao e luta pelo ensino publico
estd se processando e transformard niao apenas esses jovens, mas as ge-
racoes futuras. Deve-se atentar ao cardter historico desse amplo movi-
mento pois representa a retomada da construcao coletiva de um proje-
to de participacio e de controle social pelos proprios sujeitos sociais
da escola, em particular os estudantes da educa¢ao basica.

O movimento coletivo iniciado pelos estudantes por si so ja é
exitoso posto que supera o individualismo ultra-exacerbado e destruti-
vo - mas reinante-, referéncia fundamental para a reproducao da ideo-
logia burguesa sob o neoliberalismo e traz a tona a primazia dos nte-
resses coletivos. E um movimento que coloca em xeque a onda con-
servadora que se formou nos dltimos anos no Brasil - ¢ no mundo -
em que predomina, como diz o socidlogo Ricardo Antunes, “o nego-
ciado sobre o legislado”.

Diversamente do que prevalece no imaginario do senso co-
mum, em que os estudantes nio se interessam pela educacao e pela
escola, eles afirmam o desejo de participar nas decisoes que influenci-
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am diretamente sua formacao e das geracoes futuras. Tomam o desti-
no em suas maos em vez de aceitar acriticamente o autoritarismo das
medidas governamentais que impuseram a reforma do ensino médio.

Aos poucos, uma rede de pequenos coletivos estudantis do en-
sino publico, com destaque para o “Mal Educado”’, em sua maioria
jovens da classe trabalhadora em seus extratos mais precarizados, com
seu destino ja tracado, como forca de trabalho superexplorada, ocu-
pante dos piores postos de trabalho no mercado, com alta rotativida-
de, menor qualificacio e baixa remuneraciao, foi se constituindo por
todo o pais. K passaram a negar esse destino ja tracado nao por Deus,
mas pela burguesia nacional e internacional, articuladas na esfera do
Estado para o desmonte da educacio publica.

Por um lado, as classes dominantes forjaram a ferro e fogo, no
selo da sociedade, através das mstituicoes civis, em particular a escola
publica e na esfera do Estado, a imposiciao das reformas como a MP e
a PEC 241, agora PEC 55, favorecendo o capital financeiro. Mas, por
outro lado, os movimentos sociais, como o movimento de ocupacao
estudantil, resistem e reivindicam uma nova proposta de organizacao
das escolas e do ensino no pais. Os estudantes nio querem uma esco-
la precaria e que contribua para aumentar as desigualdades sociais.
Fles tém um projeto de educacio e querem debaté-lo.

Convém destacar os constantes ataques a educacao publica no
Brasil que a colocam como meficiente e sem qualidade. Destacam-se
nesse interim o movimento “lodos pela Educacio”, mantido por
grandes corporacoes financeiras e de outros setores economicos e que
tem como parceiros, dentre outras, a empresa Rede Globo, o mstituto
Ayrton Senna e Editora Moderna® e o movimento “Escola Sem Parti-
do”. Este apresentou ao Senado o Projeto de Lei n° 193/2016 que in-
clui entre as diretrizes e bases da educacao nacional, de que trata a Le1
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o "Programa Escola sem Parti-
do". Ademais, cerca 60 projetos de lel foram apresentados em todo o
pais sob a influéncia do movimento.

'C.f. <https: gremiolivre.wordpress.com> .Acesso em 20 fev. 2018.

2 .
Para ter acesso aos documentos elaborados pelo movimento, consultar: <https://www.todos-
elaeducacao.org.br/reportagens-tpe/44868 /manifesto-educacao-ja/> Acesso em 10 fev. 2018.
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O programa prevé o controle e a censura aos docentes no que
diz respeito a manifestacao do pensamento, posicoes politicas, religio-
sas, de consciéncia e de crenca e manifestacoes sobre orientacao sexu-
al sob o signo da neutralidade técnica e da preservacao dos discentes
em seus valores morais. E ainda, defende a interferéncia nas politicas
e planos educacionais, propostas curriculares, livros didaticos, avalia-
¢Oes para o INgresso NO ensino SUPETrIor € Provas para CONCurso € mnsti-
tuicoes de ensino superior. Em 2017 o Projeto foi retirado do Senado
pelo proprio autor e arquivado, mas o movimento ainda € atuante e
mfluente através das redes sociais. Afinal, esses grupos sociais fazem
parte e representam os desejos de uma burguesia que almeja consoli-
dar uma consciéncia social alienada e uma pratica educacional despo-
litizada.

A Escola sem Partido é apoiada por politicos e movimentos -
gados a direita, como o deputado estadual Flavio Bolsonaro e o Movi-
mento Brasil Livre e ainda por parlamentares ligados as bancadas
evangélicas. Com afirmacoes grotescas e sem fundamento logico, apoi-
ando-se apenas na repressao e desmoralizacio dos profissionais da
educacao publica, o programa da “Escola Sem Partido” esta sendo
chamado de “le1 da mordaca” (SAVIANI, 2017), constituindo-se em
mais uma tentativa da classe dominante de impedir a discussao e cons-
cientizacao dos principais problemas da sociedade Brasileira.

Compreender que tais problemas como destaque para a sau-
de, a educacao e a violéncia sio produzidos a partir das determinacoes
estruturais e superestruturais da sociabilidade sob o capital que, por
sua vez, estao assentadas na divisio da sociedade em classes e na rela-
¢ao de troca com vistas a producio e reproducao do mais - valor sob
as condicoes da producao generalizada das mercadorias é imprescindi-
vel para uma educacio emancipada. Em outras palavras, nio ¢ sufici-
ente ensinar mecanicamente que ha desigualdade ou violéncia no
mundo.

Nessa perspectiva, esses fendmenos aparecem como “naturais”
da vida em sociedade, 1sto ¢, sempre existiram e sempre existirao!
Portanto, a 1ideologia dominante, fundamentada na ciéncia positivista
acritica disseminada na educacio formal, eterniza o presente para o
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passado e para o futuro, dificultando enormemente a reflexao critica
sobre as reais causas dos fenomenos. O desafio esti em demonstrar
que esses fenomenos se produzem, em ultima nstancia, a partir do
trabalho alienado e explorado pelo capital.

Para Saviani (2017), torna-se importante a resisténcia as ideias
do movimento Escola Sem Partido, posto que o seu objetivo ¢é retirar
dos professores o papel formador de novas geracoes criticas e que es-
tejam devidamente preparadas para integrar a sociedade, propiciando
aos alunos trabalhar com conhecimentos que busquem a verdade sem
quaisquer tipos de restricio. A condicao para a existéncia de socieda-
des democraticas envolve diretamente as resisténcias educacionais,
mesmo sob a forma capitalista e burguesa. Argumenta o autor que,
um ponto essencial para a educacao ser um objeto de resisténcia é a
fomentacio de um regime baseado na soberania popular. Nas palavras
de Saviani (2017) afirma que:

A resisténcia ativa €, pois, indispensavel como estratégia de luta
por uma escola publica livre das ingeréncias privadas balizadas
pelos teresses do mercado. Nessa fase dificil que estamos
atravessando, marcada por retrocesso politico com o acirramen-
to da luta de classes lancando miao da estratégia dos golpes par-
lamentares visando a instalar governos ilegitimos para retomar
sem rebugos a agenda neoliberal, resulta imprescindivel comba-
termos as medidas restritivas dos direitos sociais, entre eles, o
direito a uma educacio de qualidade, publica e gratuita, acessi-
vel a toda a populacao. Essa fol e continua sendo, agora de for-

ma ainda mais Incisiva, a nossa luta. A luta de todos os educa-
dores do Brasil. (SAVIANI, 2017, p.232)

Tendo em vista essas consideracoes objetiva-se nesse artigo te-
cer algumas hipoéteses acerca da disputa ideoldgica que se coloca na
educacao publica Brasileira tendo em vista esses dois movimentos, o
movimento juvenil de ocupacao das escolas publicas. Embora a educa-
¢ao mstitucionalizada seja fundamentalmente reprodutora das relacoes
sociais que estruturam a sociedade, a complexidade dos diferentes
grupos e sujeitos que compoe a estrutura educacional publica e o pro-
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prio principio de trabalho desta drea é um terreno fértil para a cons-
trucao da resisténcia pela conscientizacio.

AS OCUPACOES ESTUDANTIS E OS NOVOS MOVIMENTOS
SOCIAIS JUVENIS

As ocupacoes tiveram nicio em 2015 em varios estados. Na-
quele ano os estudantes ocuparam as escolas em Sio Paulo e Goias
contra as reformas impostas pelos governos tucano de Geraldo Alk-
min e Marconi Perillo que defendiam uma reestruturacao pela qual os
estados tertam custos diminuidos com a educacio e as escolas melho-
res resultados de desempenho.

O governo de Siao Paulo argumentava que o nimero de salas
oclosas havia aumentado nos tltimos anos e era preciso um remaneja-
mento para otimizar os espacos. Assim, em setembro de 2015, a Se-
cretaria de Educacao apresentou uma reorganizacao que fecharia 92
escolas e obrigaria a adequac¢ao as novas condicoes de aproximada-
mente 300.000 estudantes. Apds uma luta miciada com abaixo-assina-
dos, protestos nas ruas e tentativas, sem sucesso, de conversa com diri-
gentes de ensino do estado, os estudantes passaram as ocupacoes. Em
Sao Paulo, foram aproximadamente 200 escolas ocupadas naquele pe-
riodo em protesto contra a reorganizacao. As ocupacodes foram segui-
das de protestos ¢ manifestacoes, violentamente reprimidas pela poli-
cia militar, com agressoes fisicas e morais aos estudantes. O plano de
reorganizacao escolar, que entraria em vigor em 2016, for suspenso
pelo governo do estado depois da concessio de uma liminar do juiz
da Vara da Infincia Protetiva e Civil de Guarulhos que suspendia a
chamada reestruturacao escolar, a pedido do Ministério Pablico de
Sao Paulo.

No estado de Goids as ocupacdes ocorreram em protesto ao
projeto apresentado pela Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e
Esporte (Seduce) que previa ja para o micio do proximo ano, 2016, a
militarizacao de mais 20 escolas, o estado de Goias é o que tem o mai-
or indice de escolas militarizadas no Brasil, 26, seguido por Minas Ge-
rais com 22 e a Bahia com 13, e a gestao compartilhada de 25% das
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unidades educacionais do estado, cerca de 250 escolas, com Organiza-
¢oes Sociais (OSs), ou seja organizacoes privadas gerindo as unidades
educacionais com dinheiro publico.

Para os estudantes a gestao compartilhada era um passo em di-
recao a terceirizacao e privatizacio do ensino publico do estado, classi-
ficando as OSs como "maquinas de lucro mascarado com o apoio do
governo'. Ao todo foram 29 escolas ocupadas entre as cidades de
Goiania, Anapolis, Aparecida de Goiania, Goias e Sio Luis de Mon-
tes Belos. O movimento também foi reprimido com violéncia pela po-
licia militar e a Seduce restringiu-se a pedidos de reintegracao de pos-
se ao Tribunal de Justica de Goids, os quais foram atendidos em sua
ampla maioria pelos juizes das comarcas onde se encontravam as ocu-
pacoes e ao anuncio de Aviso de Chamamento Publico n® 001/2016,
ainda em 29 de dezembro de 2015, para as OSs candidatas as terceiri-
zacoes das primeiras escolas publicas.

Em setembro de 2016 foram classificadas 4 OSs para a proxi-
ma etapa do edital de chamamento publico sio elas: Associacao Gru-
po Tatico de Resgate (GTR), Instituto Brasileiro de Cultura, Educa-
¢ao, Desporto e Saude (Ibraceds) e Instituto de Educacao, Cultura e
Meio Ambiente (KCMA) e Instituto de Educacio e Cidadama (IEC).
Segundo Rafael Saddi, docente da Universidade Federal de Goias
(UFG), algumas foram formadas recentemente e nao tem trajetoria fi-
lantropica e 3 delas sao diretamente vinculadas ao governador Marco-
ni Perillo (PSDB) e tém socios ou ex-socios envolvidos em corrup¢ao
com membros do governo do estado, ou respondem a processos por
improbidade administrativa.

Os estudantes voltaram a cena contra um projeto mais amplo
de 1implantacido nacional, a reforma do Ensino Médio, com a Medida
Provisoria - MP 746/2016, proposta pelo Ministério da Educacao atra-
vés do ministro Mendonca Filho e assinada pelo presidente Michel
Temer que prevé a implementacio de suas medidas tio logo a Base
Nacional Comum Curricular esteja pronta. A Medida Provisoria ¢ um
mstrumento utilizado pelo executivo em situacoes que demandam
acoes emergenciais, tem forca de ler assim que ¢ assinada e validade
de 60 dias, prorrogaveis uma vez por igual periodo, devendo entio
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passar pela aprovacao do Congresso Nacional para transformacao de-
finitiva em le.

Mais de 1000 escolas de ensino médio foram ocupadas por
todo o pais e desta vez, também os estudantes do ensino superior
adensaram o movimento, ocupando unmversidades federais e estaduais
em Brasilia (DF), Rio Grande do Sul, Parand, Sio Paulo, Rio de Ja-
neiro, Espirito Santo, Minas Gerais, Mato Grosso, Goias, Alagoas, Rio
Grande do Norte ¢ Pernambuco. No Parand, as ocupa¢oes tiveram
micio no dia 3 de outubro de 2016 e, segundo nota da Secretaria de
Estado da Educacao atingiram 31% das escolas da rede, equivalente a
750 unidades de ensino e cinco universidades. Ja nos nimeros divul-
gados pelos estudantes do movimento Ocupa Parani, no dia 01 de
novembro de 2016 havia 836 unidades de ensino, 14 universidades e
3 nucleos ocupados. No estado de Sao Paulo, segundo dados da Uni-
ao Brasileira dos Estudantes Secundaristas (Ubes), foram ocupados,
mcluindo-se o ensino médio e superior, 407 unidades escolares. Em
Minas Gerais foram 38 escolas de ensino médio sendo 20 delas locali-
zadas na cidade de Uberlandia, regiio do Triangulo Mineiro®. Ou
seja, H3% do total das ocupacoes do estado.

As ocupacoes de escolas interligam-se a diferentes vertentes de
manifestacoes que contribuiram para a formulacio de “novissimos
movimentos sociais” (GOHN, 2017). Iniciados com as a¢oes por “jus-
tica global”, nos anos finais da década de 1990, com atuacoes e perfor-
mance de rua contra o Tratado Norte-Americano de Livre Comércio
(NAFTA, em inglés), o Grupo dos 20 (G20) e a Organizacao Mundial
do Comércio, esses movimentos ficaram reconhecidos por criarem
“Insurgéncias urbanas”, desenraizadas dos locus reconhecidos das tra-
dicionais acoes politicas, tais como sindicatos, partidos, ou mesmo
“fora dos espacos institucionalizados pelo governo e ordenados pela
racionalidade dos mercados” (TELLES, 2015, p. 15).

A respeito das ocupacoes em Uberlandia, assistir o documentario “ Ocupagio das Escolas em
Uberlandia”, realizado pelo Grupo de Pesquisa Trabalho, Educacio e Sociedade (GPTES). Dis-
ponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=BDGV]Ae8Ayc>. Acesso em 10 de feve-
reiro de 2018.
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Em sequéncia as manifestacoes de “resisténcia global”
(RYOKI; ORTELLADO, 2004), ocorreu o movimento Occupy, inici-
ado em Nova York em 2011, cuja a “critica a desigualdade econémi-
ca” (PESCHNSKI, 2012, p. 27) tornou-se a bandeira principal das
manifestacoes.

De fato, a distribui¢io de renda e patrimonio em viérias socieda-
des ¢é estarrecedoramente desigual: nos Estados Unidos, de
acordo com estudo do governo de 2008, 1% da populagio con-
trolava quase 25% da renda, 15 pontos percentuais a mais do
que controlava em 1980. No Brasil, onde se comemora estar

préoximo do nivel de desigualdade estadunidense, a concentra-
¢ao de renda é ainda maior. (PESCHNSKI, 2012, p. 27).

Em juncio as desigualdades econoémicas, movimentos de tal
ordem buscavam mudancas nas representacoes politicas e reivindica-
vam amplas transformacoes democraticas. Pois muitos manifestantes
vivenciavam regimes ditatoriais, tais como ocorridos na Tunisia e no
Egito, paises em que aconteceram as mobilizacoes conhecidas como
“Primavera Arabe” (SADER, 2019).

De forma geral, as desigualdades de renda e dominacao politi-
ca implementaram “profunda desregulamentacao global e perda de di-
reitos sociais em nome da ‘flexibilizacao’ que ampliou a nova camada
social precarizada concentrada nos mais jovens”. (CARNEIRO, 2012,
p-13)

Esses jovens indignados da Furopa, assim, como os msurretos
shabab (“jovens”) do mundo arabe, sio os que despertaram
uma nova euforia politica num mundo dominado pelos ideais
de individualismo, de perpétua continuidade do cotidiano e de
caréncia de projetos coletivos para o futuro. (CARNEIRO,
2012, p.13).

Em junho de 2013, ocorreram grandes manifestacoes de rua
em diversas capitais e cidades Brasileiras, que reivindicaram, de forma
amalgamada, mudancas nos servicos socliais € na seguranca publica.
Tomadas com “jornadas”, essas acoes coletivas foram compostas por
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diversos sujeitos, de diferentes classes sociais e com distintas perspecti-
vas politicas (GOHN, 2014).

Alguns pesquisadores dos movimentos sociais interligam os
acontecimentos de junho de 2013 as ocupacoes das escolas. De acor-
do Fachin (2016), para Pablo Ortellado,

[...] as ocupacoes das escolas em varios estados Brasileiros "sio
o filho mais legitimo das manifestacoes de Junho de 20137, [...],
“na génese dessas ocupagoes” percebe-se a "agitacio de grupos
que estavam ligados ao MPL [Movimento Passe Livre]”, que
nao reivindicaram apenas a reducio do valor da tarifa do trans-
porte publico, mas geraram uma "grande mobilizacio da socie-
dade Brasileira, criticando a representacao politica e defenden-
do direitos sociais, como direito ao transporte, educac¢io e sai-

de”. (FACHIN, 2016, on-line.).

As ocupacoes, por outro lado, se distinguem dos movimentos
sociais ocorridos no Brasil, durante os anos 1970/80, que dialogam di-
retamente com sindicatos e entidades religiosas. Estes ocorriam em ra-
zao da quebra do circuito da reproducao social da sobrevivéncia, ma-
terializada em lutas e protestos contra a carestia, por melhoria das con-
dicoes de vida e outros (SADER, 199)).

De mesma forma, nio desconsiderando a condicao de classe
dos estudantes e das estudantes, as ocupacoes de escola nao se relacio-
nam diretamente com movimentos, mais recentes, que trazem profun-
das marcas do empobrecimento social.

Em relacio a esses, Blikstad (2017) observa que as pessoas
que “aderem a esses movimentos”:

[...]lenxergam neles uma das vias possiveis para a solucao de
seus problemas de subsisténcia e sobrevivéncia, o que, nos ca-
sos destes movimentos, significa a demanda por um bem mate-
rial que ¢ individualmente usufruido (BLIKSTAD, 2017, p.28).

Alguns estudos e analistas politicos colocariam as acoes dos es-
tudantes, que se levantaram contra as proposicoes antes indicadas, no
rol de protestos. Um importante representante do marxismo inglés,
Hobsbawm (2000), perscrutou em meio a avaliacoes politicas e acadé-
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micas de Piven e Cloward (1979), um certo desalento em torno da or-
ganizacao de grupos em extrema pobreza, ou mesmo “desemprega-
dos”, em instituicoes tais como sindicatos’. Em relacio ao protesto, o
texto do historiador inglés reafirma que a perspectiva de Piven e
Cloward (1979) associa os mesmos as respostas imediatas dos pobres
as situacoes localizadas que venham atordoa-los. Nio constituindo um
panorama estrutural de mudancas de longo alcance. O protesto, neste
sentido, “por definicio” é a “reacio dos subalternos” (HOBSBAWM,
2000, p. 413).

A nosso ver, o termo movimento social é adequado as ocupa-
¢oes realizadas pelos estudantes, nos anos 2015 e 2016, por diversos
aspectos. Primeiro, guardam relacoes diretas, ¢ mesmo informacio-
nais’, com movimentos sociais diversos. No Brasil, como antes indica-
do, ¢ nitida a relacao com o “Movimento Passe Livre (MPL)” (CAM-
POS, MEDEIROS, RIBEIRO, 2016) e na América Latina, sobretu-
do, com o “Mochilazo (2001)” Movimiento Pingtiino (2006)”, ocorri-
dos o Chile (DONOSO, 2014). O que demostra a formacao de redes

consciente de acoes e de mteracoes. De acordo com Savage (2011),

[...] sio as redes em que as pessoas estio nseridas que explicam
como coletividades se formam, como elas se desenham, como
mdividuos estio aptos a estabelecer contatos e mobilizar recur-

sos. Somente quando redes sociais vinculam pessoas, juntando-
as, pode a acio coletiva ocorrer. (SAVAGE, 2011, p.18).

Outra caracteristica diz respeito a formacao de féruns de deba-
tes e grémios que mantém, a partir da troca de experiéncias, reunioes
e sites’, a memoria e a revitalizacio das pautas estudantis (CAMPOS,
MEDEIROS, RIBEIRO, 2016). A formacao de grémios, por si, con-

* Ha de demarcar que o tom do artigo néo é o de fazer critica as organiza¢des formais, Hobs-
bawm (2000) afirma que o préprio movimento operario inglés se organizou em associagdes ¢
até mesmo em partido, porém, a agitacdo e a base humana que constituiram as organizagdes, e
ndo o contrario disso.

® Sobre os informativos ¢ interessante indicar que as formas de atuagdo utilizadas nas escolas
brasileiras seguiram indicagGes de cartilhas advindas de experiéncias realizadas na Argentina e
no Chile (CAMPOS, MEDEIROS, RIBEIRO, 2016).

®Ver, por exemplo, site “passa palavra”. http://passapalavra.info/. Acesso em 9 de marco de
2018.
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traditaria a definicao, antes indicada, das ocupa¢oes como forma de
protesto.

Entretanto, trabalhamos com uma definicao mais abrangente
de movimentos sociais, a qual compreende que “movimento social,
movimento de protesto e protesto” sao formas “quase intercambii-
veis” (JASPER, 2016, p. 15).

Em sua maioria, os movimentos sociais sio movimentos de
protesto, concentrados naquilo que os participantes consideram
ofensivo a seu mundo, embora também possam progredir e le-
var o desenvolvimento de outras propostas positivas. (Alguns
desenvolvem formas de fazer as coisas de maneira diferente e
outros nio). [...] Assim, os movimentos de protesto sio subcon-
Juntos dos movimentos sociais. (JASPER, 2016, p. 15).

Nesse contexto, uma das principais caracteristicas das ocupa-
¢oes ¢ a conhguracao “autonomista”, que, de acordo com Ortellado
(2016), se faz por meio de “politica pré-figurativa”, que tem a “capaci-
dade de forjar, no préoprio processo de luta, as formas sociais que se
aspira, fazendo convergir meios e fins” (ORTELLADO, 2016, p. 13).
“A sociabilidade horizontal, corresponsavel e baseada na protecio do
patrimonio publico é, ao mesmo tempo, objetivo da luta e criacao
mmediata, uma espécie de antecipacao performativa daquilo que se
busca” (ORTELLADO, 2016, p. 13).

Ao ressaltarmos esses aspectos teéricos buscamos demostrar
que o movimento de ocupacao de escolas, com seus elos, redes e pro-
dutos (manifestacoes de ruas, panfletos, reformas de escolas, modifica-
¢oes nas relacoes hierarquicas entre diversos sujeitos que compoes as
ambiéncias do processo educativo, elaboracio de atividades educativas
“extracurriculares” etc.), inha (e ainda tem) pautas propositivas ¢ pro-
jetos de reformulacao do ensino. Nio, somente, reagindo aos impul-
SOs externo, mas,

[...] a0 proporem uma nova dinimica para as formas das rela-
¢oes soclais até entdo estabelecidas os estudantes informaram
uma profunda preocupacio em reestabelecer por meio da luta,
nao sé as escolas, mas em suas comunidades, um direito basico
que estd constituido na esfera da educacio. A subjetivagio de
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sentimentos e interpretacdes acerca das relacoes que estio pos-
tas nos processos de luta nio tratam apenas de reivindicar ou
transformar. Mais do que as ocupagoes, ou contra a reorganiza-
¢iao das escolas, os estudantes propuseram ao debate publico
que a escola assuma uma nova estrutura de ensino e de funcio-

namento. (DE SORDI; MORALIS, 2016, p. 36).

No contexto aqui examinado observamos um cenario em que
o ensino, “aliado a luta politica passa a ser reivindicado enquanto um
espaco de liberdade” (DE SORDI; MORALIS, 2016, p. 36), e de trans-
formacio da Escola Estatal em Escola Publica’, na qual os educandos
e educandas se fazem agentes do proprio processo.

A CONTRA REFORMA DO ESTADO E A EDUCACAO BASI-
CA PUBLICA

A presenca do Estado na dinimica social Brasileira comecou a
mudar de maneira significativa a partir do micio dos anos 1980, em
grande medida, em decorréncia das pressdoes dos movimentos sociais
que foram ocupando cada vez mais a cena politica, com suas proprias
liderancas, métodos de organizacio e aciao. O processo de redemocra-
tizacao fo1 marcado pela participacao e controle social através da cria-
¢ao de conselhos, foruns de discussao, elaboracio participativa de po-
liticas publicas nas instincias do poder municipal, estadual e federal.
Emergiu nesse periodo uma significativa onda de greves gerais nos se-
tores privados, rurais e publicos. No final da década de 1980 havia
9.8383 organizacoes sindicais no pais, alcancando cerca de 15.972 na
década seguinte (ANTUNES, 2011).

Nos anos 1987/1988, rumaram a Brasilia, para o Congresso
Nacional, caravanas populares de organizacdoes comunitirias e sindi-
cais que buscavam uma participacao ativa, radicalmente democratica,
na construcio da nova Constituicio. Nesse processo, no que concerne
a educacao, a Constituicao de 1988, a chamada “Constituicaio Cidada
definiu em seu artigo 205 que a educacao deve ser: “direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a co-

7 Ver sobretudo critica de Marx (2012) 2 educacio fornecida pelo Estado.
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laboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o tra-
balho” (CONTITUICAO FEDERAL, 1988).

E. ainda, possibilitou a definicao de 18% do Orcamento Fede-
ral e 259 dos estados e municipios para a educagiao publica, a aposen-
tadoria aos 25 anos de trabalho para professores da educacao basica,
plano de carreira direito a piso salarial, direito de sindicalizacio de
funcionarios publicos, estabilidade para professores com mais de 5
anos de magistério, direito ao 13° salario integral, gratificacao de 1/3
do salario de fénas, direito de greve. Essas conquistas - recentes - es-
tao sendo retiradas pela PEC 55. Apresenta-se assim, o carater de re-
trocesso das medidas ora adotadas pelo governo federal atual ao des-
caracterizar o ensino médio como parte integrante da educacao bdsica
e ao redefinir ¢ mesmo retirar direitos duramente conquistados pela
classe.

Vale lembrar que, ainda que tenha sido experimentada certa
melhora nos indices soclais nos dltimos anos, pode-se afirmar que a
sociedade Brasileira permaneceu consideravelmente distante de ame-
nizar os niveis de desigualdade social que lhes sao historicamente pe-
culiares. Segundo Antunes (2017), embora o governo Luis Iniacio Lula
da Silva (Lula) e parte do governo Dilma Rousseff tenham criado 22
milhoes de empregos, num contexto de crescimento econémico, nio
houve reducao no nivel de precarizacao do trabalho, sendo muito fre-
quente e até mesmo dominante o trabalho precarizado, com altas ta-
xas de rotatividade e terceirizado.

Assim, as desigualdades estruturais se mantém e se aprofun-
dam nas décadas miciais do século XXI. Essas desigualdades, cujas ra-
izes estdo na sociedade escravocrata e no coronelismo, apresentam-se
como um forte obstaculo a democratizacao da sociedade Brasileira via
ampliacio dos direitos e inclusao social dos extratos dos trabalhadores
mais precarizados e superexplorados, especialmente os trabalhadores
rurais. Se o trabalhador urbano enfrenta a perda de direitos com o
avanco da reforma trabalhista®, o trabalhador rural esti ameacado in-

® Projeto de Lei da reforma trabalhista que trata especificamente dos direitos dos trabalhadores
rurais e foram consolidados no PL 6442/2016 em tramitacdo no Congresso Nacional.
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clusive na forma de remuneracio, que pode passar a ser permitida na
forma de comida e habitacao, em substituicio ao dinheiro. Por tras
dessa medida esta em discussio o fim da caracterizacio do trabalho
em condicoes andlogas ao escravo, uma recente conquista dos setores
mais progressistas da sociedade Brasileira. Como afirma Antunes
(2017), “O nosso pais viveu longos séculos de escravidio e 1sso ¢ uma
chaga na classe dominante Brasileira, que se acostumou e gosta da es-
cravidao”.

Para Antunes (2017), o pais vive o Estado de Excecio, o qual é
fruto de um historico de desigualdades e principalmente de forca e
poder econdémico em justificativa para atos questionaveis exercidos pe-
los governos. As ditaduras militares ocorridas na América, predomi-
nantemente na segunda metade do século XX, resultaram em repres-
sao de liberdade, violéncia, torturas e mortes conta aqueles que 1am
contra o regime militar. Nesse sentido, o autor afirma que:

O inventirio dessa era de genocidios ndés podemos constatar
com os resultados das mvestigacoes realizadas no Brasil, no
Chile e ainda com mais intensidade na Argentina: um nivel pa-
voroso de torturas, descobrimento quase intermindvel de cada-
veres, eliminacio de corpos torturados, assassinados e destroga-
dos, tudo para poder esconder o massacre daqueles que luta-
ram contra as ditaduras militares. (ANTUNES, 2017, p.53)

Por mais que os cemitérios politicos estejam evidenciados nos
periodos ditatoriais, existem aqueles que ainda defendem o retorno de
regimes militares, muito 1sso ao fato do fascismo mtrinseco presente
no sentimento pessoal de cada individuo, e a defesa de que o regime
militar fo1 algo positivo € pertinente para que outros regimes ditatoriais
possam acontecer no futuro. Uma contrarrevolucao burguesa contra
os movimentos sociais, movimentos de igualdade e movimentos traba-
lhadores, uma barbarie neoliberal que colocou o capitalismo financei-
ro a frente de questoes sociais e igualitarias. Diante das crises estrutu-
rais ocorridas a partir da segunda metade do século XX, sejam elas
economicas, soclais, politicas, sociais, 1deologicos, e valorativas no sen-
tido de dominacao, uma contrarrevolucao burguesa foi arquitetada
para acabar com qualquer tipo de organizacio das classes trabalhado-
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ras, e dos movimentos socialistas, algo que vém que acontecendo atu-
almente nas sociedades atuais. Nesse sentido, Antunes (2017), argu-
menta:

Seja através de governos neoliberais “puros”, seja pela acio de
governos social-liberais (apologeticamente chamados de “neo-
desenvolvimentistas) que fracassaram ao tentar implementar
uma moderada terceira via, o neoliberalismo retoma e refortale-
ce o controle nos paises onde a conciliagio dominava. (ver
PRADELILA e MAROIS, 2015). No caso da Argentina, depois
do longo desgaste dos governos Kirchner, vimos recentemente
a vitoria de Macri, esta variante de gladiador da barbarie. E esta-
mos presenciando também a gestacio, em estigio bastante
avancado e ja quase vitorioso, do golpe parlamentar no Brasil,
através do processo de impeachment que, na forma que vem
assumindo, burla acintosamente a Constituicio Brasileira de

1988. (ANTUNES, 2017, p.57)

O pragmatismo neoliberal envolve uma maior concentracao
de riquezas, maior concentracio dos poderes sobre a terra, o avan¢o
dos lucros e ganhos de capital. Deve-se acrescentar ainda o intenso
processo de privatizacoes de empresas e 6rgao publicos no sentido de
proporcionar novos nichos de mercado para o capital num momento
de crise de acumulacido. Além destes pontos, a crescente desregula-
mentacao dos direitos sociais e do trabalho, associada a pauperizaciao
dos assalariados também resultam no aumento de precarizados e de-
sempregados.

No entanto, essas praticas causam a revolta dos grupos sociais
que se tornam excluidos e a margem do consumo dos elementos mais
vitais. Exemplos que ocorreram em toda a América podem ser cita-
dos, segundo Antunes (2017):

Nos Andes, onde viceja uma cultura indigena secular e milenar,
cyjos valores sio muito distintos daqueles estruturados sob o
controle e o tempo do capital, ampliaram-se as rebelides, dese-
nham-se novas lutas, dando claros sinais de contraposicio a or-
dem que se estrutura desde o inicio do dominio, espoliacio e
despossessao tipicas da fase neoliberal. Na Bolivia, as comuni-
dades indigenas e camponesas rebelaram-se contra a sujeicio e

279



subordinacao. Na Venezuela, os assalariados pobres dos mor-
ros de Caracas esbo¢aram novas formas de organizacio popular
nas empresas, nos bairros populares e nas comunidades. No
Peru, os indigenas e camponeses desencadearam varios levantes
contra governos conservadores e junto com tantos outros povos
andinos e avancaram os espac¢os de resisténcia e rebeliao. Na
Argentina, quando da eclosio dos levantes em dezembro de
2001, vimos a luta dos trabalhadores desempregados, dos “pi-
queteros”, que conjuntamente com as classes médias empobre-
cidas, depuseram varios governos, nos dias que abalaram a Ar-
gentina. No México encontramos os exemplos de Chiapas des-
de 1994 e, posteriormente, da Comuna de Oaxaca, em 2005,
que foram fortes rebelides contra a destrui¢io neoliberal. Hou-
ve ainda imimeras lutas sociais urbanas em praticamente toda a
América Latina, contra a mercadorizacio ou commoditizacio
dos servicos publicos, como saide, educacio, transporte etc.

(ANTUNES, 2017, p.56)

O autor ressalta a importancia dos movimentos soclais e orga-
nizacoes que lutam e contrapdéem as estruturas dominantes, sejam em
governos neoliberais puros, sejam em governos sociais liberais (neo-
desenvolvimentistas), que sao, para o autor, uma maneira moderada
de governo que retoma e fortalece o controle neoliberal. E nesse senti-
do que Antunes (2017) define os governos de Luis Indcio Lula da Sil-
va ¢ Dilma Rousseff, ambos do Partido dos Trabalhadores (P1),
como governos de conciliacio, envolvendo os iteresses das classes
dominantes e a0 mesmo tempo construindo programas de melhorias
pontuais para a sociedade, como o Bolsa Familia, que estava voltado
aos assalariados e aos setores mais pobres do Brasil.

Na andlise de Antunes (2017), a crise econdémica que atingiu
micialmente os paises capitalistas centrais como EUA, Japao, e alguns
paises europeus tém seus reflexos no Brasil em um momento de ope-
racao judicial denominado como “Lava-Jato”, que explorou e atingiu
os nacleos de corrup¢ao implementados para manter o equilibrio do
governo entre os parlamentares e as elites econdmicas. O ajuste fiscal
e o aumento da inflacio agravaram a crise economica em 2015, acar-
retado no crescente nimero de desempregados em todo o pais. A par-
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tir dai a midia se tornou peca chave para a propagacao do impeach-
ment e concretizacao do golpe em 2016.

Na classe trabalhadora, os setores ainda vinculados ao PT, fa-
zem um enorme esforco para impedir o impeachment, mas o
parlamento, de perfil conservador - verdadeiro Pantano da po-
litica Brasileira -, sob comando conservador, estd imbuido da
proposta de destituir o governo Dilma a qualquer preco. Como
o Impeachment estd previsto na Constituicio do pais, gestou-se
a “alternativa ideal”: deflagrar um golpe com aparéncia legal,
constitucional. Um golpe que, contando com o decisivo apoio
da grande midia dominante, assumiu a fei¢io de um nao-golpe.
Nio um golpe militar, como em 1964, mas um golpe de novo
tipo, forjado pelo pantano parlamentar que, até poucos dias
atras, era parte da base aliada que dava sustentacio aos gover-
nos Lula e Dilma. (ANTUNES, 2017, p.58).

Segundo Antunes (2017), a crise econdémica e social se tornou
também uma crise mstitucional no Brasil em 2016, visto que os pode-
res legislativos, executivos e judiciarios entrariam em confronto. A mi-
dia cumpria o seu papel ao propagar tendenciosamente os pontos con-
trarios o governo Dilma, ainda assim as classes dominantes se organi-
zaram e recorreram ao impeachment, mesmo que sendo feito de uma
maneira ilegitima. Por mais que nao se seja condescendente com os
melios que o governo petista tomou, ¢ essencial destacar a maneira in-
constitucional e ilegitima que o poder fo1r tomado por meio do vice-
presidente Michel Temer, o golpe obteve um cariter de ilegalidade e
excepcionalidade.

Para Saviam (2017), o governo petista, em vez de quebrar as
quadrilhas que se mantém governo apoés governo, decidiu assegurar
uma base de apoio no Congresso sem a qual seria impossivel gover-
nar. O autor ressalta que antes do Partido dos Trabalhadores (PT) ser
fundado, o esquema de corrupcio ja se encontrava firmemente enrai-
zado no pais. Por mais que o impeachment seja algo previsto na cons-
tituicao Brasileira, a maneira como esse ato se deu 2016 for um meca-
nismo de 1ilegalidades, patrocinado pela midia e pelas classes domi-
nantes, visto que nenhuma das alegacoes apresentadas caracterizavam
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crimes de irresponsabilidade. Um ponto importante que o autor des-
taca, ¢ que Dilma Rousseft sequer fo1 investigada. No entanto, mais da
metade dos membros da Comissao de impeachment se encontra em
mvestigacao por diversos tipos de crime. Nas palavras do autor:

Aligs, Dilma sequer estd sendo investigada ao passo que a Co-
missdo do impeachment tem mais da metade de seus membros
em investigacao e, no conjunto da Camara, 302 deputados en-
contram-se na mesma situa¢io. A farsa estd, pois, escancarada:
um bando de corruptos julgando e condenando uma presidenta
que nao cometeu crime algum. E, como a oposi¢iao ensandeci-
da, engrossada pelo PMDB, conseguiu maioria para aprovar o
golpe, restaria ao Supremo, cumprindo seu papel de guardiao
da Constitui¢ao, evitar esse desfecho. (SAVIANI, 2017, p.217).

De acordo com Antunes (2017), o novo Estado de Excecao
colocou o 6nus da crise inteiramente sobre a classe trabalhadora, o
que 1mmplicou em cortes profundos em programas de assisténcia social,
como o Bolsa Familia, e em reformulacoes no seguro-desemprego. A
dominacao burguesa implementou uma contrarrevolucao que se mos-
trou mais uma vez predominante no Brasil, ¢ um movo tipo de golpe
fo1 respaldado pelos parlamentares e por uma legislacio de excecio.

No primeiro quesito, a conciliacio pelo alto, Getilio Vargas e
Lula foram os grandes mestres em toda a historia Republicana.
Quando as classes dominantes (profundamente internacionali-
zadas e financeirizadas) decidiram encerrar este ciclo e descar-
tar o governo Dilma e o PT, decretaram também o fim deste ci-
clo de conciliacao iniciado por Lula. (ANTUNES, 2017, p.60)

E possivel estabelecer uma relacio entre o historico Brasileiro
de conquistas e lutas por direitos, com a dominacao estrutural que a
burguesia nacional e internacional impoe no Brasil durante séculos.
Se por um lado os governos proporcionam as classes dominantes o di-
reito de possuir e comandar o capital, por outro lado a classe trabalha-
dora, hoje mais heterogénea e multifacetada pela presenca de mulhe-
res, negros, indigenas, homossexuais, se organiza para reivindicar di-
reitos mais igualitirios e, num sentido mais amplo, denunciam a logica
destrutiva do capital.
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Para Saviani (2017), a democracia é um regime politico basea-
do na soberania popular, no entanto a sociedade moderna que colo-
cou o povo na soberania, for o mesmo que o dividiu em duas classes:
uma menor que possul o capital, os melos de producio e os mnstru-
mentos de trabalho, e outra classe que detém apenas a sua forca de
trabalho, e a vende para os detentores do capital e dos meios de pro-
ducao. O poder economico detém também o poder politico, nesse
sentido podem indicar os candidatos a cargos publicos de sua escolha.
Sendo assim, os membros dos grupos dominantes procuram eleger os
candidatos de sua escolha, e os membros das camadas populares rara-
mente conseguem escolher os melhores candidatos que exprimem os
seus pontos de vista.

O regime democratico no Brasil, ao longo de sua historia, este-
ve a mercé da classe burguesa com o controle hegemonico em maos,
hora do segmento agrario, ora industrial, ora financeiro como vem
ocorrendo atualmente. Nesse quadro, tem-se que raramente a classe
trabalhadora, em particular, seus estratos mais precarizados, ¢ incor-
porada a vida politica, e quando os movimentos soclais eclodem rei-
vindicando inclusao econoémica, social e politica, sio brutalmente re-
primidos. Para Saviani (2017), a democracia Brasileira ¢ tratada de
forma restrita, construida assim historicamente no Brasil, através de
diversos golpes politicos:

E nesse contexto que ocorreu no Brasil, em 81 de agosto de
2016, o golpe mediante o qual o Senado destituiu Dilma Rous-
seff da presidéncia da Republica. Ao desrespeitar a Constitui-
¢ao depondo uma presidenta que nio cometeu crime, que-
brou-se a institucionalidade democritica. Sem crime a presi-
denta, na vigéncia do regime democritico, s6 poderia ser julga-
da pelo préprio povo no exercicio de sua soberania. (SAVIA-

NI, 2017, p.219)

Nesse contexto, a escola assume uma fun¢ao importantissima,
pois torna-se um nstrumento de participacao politica essencial para o
exercicio da democracia. Cabe lembrar que educagao escolar tal qual
a conhecemos hoje é fruto de um longo processo histérico assentado
na divisio da sociedade em classes, em particular no capitalismo
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mdustrial no século XIX. Fla traz em si uma dupla e contraditoria
dimensio, qual seja: ¢ nstituicao legiimadora da ordem burguesa e,
a0 mesmo tempo, configura-se em melio para a construcio da critica a
essa mesma ordem.

Em nome de uma politica de melhoria da "qualidade" da edu-
cacao e das condi¢oes do trabalho docente, sao realizadas avaliacoes
sobre o desempenho das escolas quanto aos indices de aprovaciao dos
estudantes, frequéncia escolar, dentre outros. Os resultados escolares
obtidos sdao expostos e amplamente veiculados pela midia sem a devi-
da ponderacao dos condicionantes sociais, levando apenas a um “ran-
queamento” das escolas que, por seu baixo desempenho, podem ser
fechadas e os estudantes reagrupados em outras mais distantes, mais
macessiveis, tal qual o ocorrido no estado de Sao Paulo pelo governa-
dor Geraldo Alckimim.

Convém ressaltar que essa forma de gestao publica da educa-
¢ao nao esta desvinculada de diretrizes politico-econémicas mais am-
plas, que estruturam as relacoes de dominacao e controle entre os pai-
ses e que sao consubstanciadas em organismos internacionais aparen-
temente “neutros”. Assim, as reformas educacionais no Brasil estio
fundamentadas, nao sem a anuéncia das burguesias nacionais, nos re-
latorios e diagnosticos do Banco Mundial (BM), Banco Interamerica-
no de Desenvolvimento (BID), do Fundo Monetario Internacional
(FMI) e da Organizacio para a Cooperacio e o Desenvolvimento
Economico (OCDE), os quais vinculam a necessidade de adequacao
do pais as transformacoes ocorridas nos setores produtivos e de servi-
¢os, especialmente em funcao da introducao das novas tecnologias -
formacionais. Um exemplo é o Programa Internacional de Avaliaciao
de Estudantes (PISA)?, criado pela OCDE, em 1997, que estabelece
um “ranqueamento” da educacao de cada pais por meio de aplicacio
e divulgacio da avaliacao educacional. Subjacente a mera classificacio
mundial da educacio, o PISA questiona a qualidade das instituicoes
publicas de ensino e, simultaneamente, enaltece medidas de governo
que levam a privatizacao, colocando a educacao como um nicho de

° Programme for International Student Assessment.
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negocio de interesse de capitais transnacionais.

No Brasil, as elites nacionais assumiram a defesa de um mode-
lo de formacio educacional fundado na profissionalizacio precoce,
configurando-se em proposta de formac¢io para o trabalho totalmente
separada da educacao formal e escolarizada em consonancia com as
diretrizes iternacionais. Para Fagiani (2016), as politicas e reformas
educacionais implementadas na educac¢io basica no Brasil tém como
principal objetivo privilegiar uma formac¢ao educacional utilitarista e
aligeirada, voltada apenas para atender as necessidades do mercado de
trabalho, o qual estd em constante mutacao. O autor afirma que ela
consiste em uma formacio educacional restrita e obstaculiza as pro-
postas de uma educacio critica, que forneca, a0 mesmo tempo a for-
macao de um sujeito social conhecedor de s1t mesmo e das relacoes
socioculturais em que vive e a qualificacdo técnica para atuar com
competéncia e responsabilidade no trabalho. Frigotto (2016, p. 11) ar-
gumenta nessa mesma direcio e enfatiza:

Para metade da juventude Brasileira, em plena segunda década
do século XXI, nega-se a etapa final da educacao bésica, o ensi-
no médio e os que o alcancam o fazem em condi¢des precdrias.
Mutila-se, assim, a perspectiva de futuro tanto da cidadania ativa
quanto as possibilidades de mtegrarem-se ao mundo do traba-
lho de forma qualificada.

Vale lembrar que a qualificacio técnica-profissional é uma
constru¢ao historico-social e estid sempre atrelada as necessidades
momentaneas do mercado e nao traz nenhuma garantia de emprego
para a classe trabalhadora. A relacio entre o trabalho qualificado/com-
plexo e desqualificado/simples, ocorre em funcao da exteriorizacio da
forca de trabalho, na qual entram os custos mais altos de formacio,
cuja producdo custa mais tempo de trabalho, e, por isso, tem valor
mais elevado (PREVITALI, FAGIANI, 2014). Por isso é tio impor-
tante para o capital baratear o valor dessa mercadoria especial, a forca
de trabalho, posto que somente ela garante a valorizacao do valor. Nas
palavras de Previtali e Fagiam (2014):

Sob a logica da acumulacio flexivel, as reformas educacionais
mmplementadas pelos governos neoliberais justificadas pelo dis-
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curso da empregabilidade devem ser entendidas como a neces-
sidade do capital ter a disposi¢ao uma classe trabalhadora que
possa, cada vez mais, produzir conhecimento para a producio
de bens e servicos, devendo ser, ao mesmo tempo, criativa e
adaptativa de modo a niao questionar os processos socioideol6-
gicos do capital.

CONSIDERACOES FINAIS

A vista do exposto, podemos estabelecer algumas reflexdes
que consideramos como esséncias para o debate atual sobre a educa-
¢ao. Primeiramente, que o Brasil ainda vive uma descontinuidade de-
mocratica plena, pois esteve na maioria das vezes a mercé das classes
dominantes e detentoras do capital. A continuidade de governos que
nao expressam o sentimento de todas as classes, resulta na difusao e
no aumento de adeptos a movimentos sociais que lutam por igualdade
de direitos e melhores condicoes de vida. No entanto, o Brasil tem o
costume historico de excluir diversos grupos sociais, bem como utili-
zar de violéncia e atos fascistas para eliminar estes grupos da socieda-
de. Quando hd o avanco da organizacao da classe trabalhadora e dos
movimentos soclais, a estratégia das elites é lancar mao do poder de
forca do Estado imprimindo a repressao com caracteristicas reaciona-
rias.

Um golpe politico aconteceu em 2016, e nele podemos relaci-
onar diversos pontos: uma classe dominante no poder, as classes do-
minadas sendo utilizadas como massa de manobra, e o estado direito
de excecdo tomando proporc¢oes assustadoras. As ocupagoes escolares
ocorridas no Brasil em 2016 demonstraram um carater organizacional
por parte dos estudantes, que se comprometeram em fazer das ocupa-
¢oes mais do que um movimento social, mas sim um movimento de
conscientizacao dos proprios alunos em conjunto com os professores,
e diversas esferas da sociedade. A conscientizacio de que os estudan-
tes tém condicdo de se posicionar em um momento politico conturba-
do, demonstrando eficicia e organizacio nas atividades promovidas
durante os dias ocupados.
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Nos parece que as propostas de reforma da educacao basica
mmplementadas pelo Estado em consoniancia com os desejos das bur-
gueslas nacionais, expressos no movimento Escola Sem Partido, estio
buscando a construcio de um jovem trabalhador preparado para tra-
balhar num mercado de trabalho com baixos salarios, em precarias
condicoes de emprego e sem direitos. E contra esse projeto de educa-
¢ao que os jovens dos movimentos de ocupacio, apolos pela comuni-
dade escolar e pela populacio se posicionaram contrarios. Chamaram
para si a responsabilidade de colocar em questao esse projeto, expon-
do a repressao do governo a construcao de um debate democratico na
escola e para a escola.

Nessa perspectiva, ¢ vital para a reproducao das formas de do-
minacio do capital o controle sobre a escola, o que é realizado através
da implementacao das politicas e reformas educacionais cujos alvos
sao os estudantes e os profissionais da educacio e, de uma maneira
mais geral, a sociedade. Nao obstante, o dominio pretendido pelas eli-
tes sobre a Instituicao escolar na constru¢ao da obediéncia nio ocorre
sem resisténcias e a experiéncia dos estudantes do ensino médio que
ocuparam as escolas em defesa da educac¢ao bésica publica por quase
todo o Brasil em 2016 ¢ um exemplo mequivoco e um aprendizado
que nao pode ser esquecido.
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O MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO E O
“CEMITERIO DOS VIVOS™: A PROPOSICAO DA LEI
E A RESISTENCIA EM CAMPINAS'

CMeriona Gonti
walds Diolli

INTRODUCAO

O movimento escola sem partido se fortalece a partir do avan-
¢o das forcas conservadoras no pais e que propor a limitagio da escola
como espaco possivel para a formacio humana, a liberdade, a convi-
véncia social e a diversidade e a transformacio social. Ele reflete o ch-
ma que vivemos hoje no Brasil, pautado pela intolerancia, o clamor ao
autoritarismo, o discurso do odio as diferencas - remete a cultura do
medo.

O proprio titulo do projeto - “sem partido” - ilustra essa delibe-
rada forma de criar confusoes sobre o seu significado. Embora o con-
teido do texto se postula “neutro” ou seja “sem partido”, a apresenta-
¢ao e o apoio ao Projeto ESP estd diretamente vinculada a 1ogica da
politica partidaria. A sua apresentacao e defesa tem sido feita por par-
lamentares vinculados a determinados partidos, tendo em vista a sua
construcdo politica e eleittoral. Em uma conjuntura de enorme desgas-
te de governantes, parlamentares e dos partidos tradicionais a ideia de
“nao ter partido” cai como uma luva e parece ter apelo na sociedade.
Muito embora a grande maioria dos partidos defensores do Projeto
ESP sejam partidos que compartilham a responsabilidade pelo desgas-
te dos partidos enquanto mstituiciao e da propria politica.

Esse movimento escola sem partido foi criado em 2004 e seu
fundador Miguel Nagib motivou-se a crid-lo quando ficou mdignado
“lmite quando numa tarde de setembro de 2003 sua filha chegou da
escola dizendo que o professor de historia havia comparado Che Gue-
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vara, um dos lideres da Revolucao Cubana, a Sao Francisco de Assis,
um dos santos mais populares da Igreja Catolica”. Conforme a repor-
tagem do jornal para ele o docente fazia uma analogia entre pessoas
que abriram mao de tudo por uma ideologia. O primeiro, em nome
de uma 1ideologia politica. O segundo, de uma religiosa. "As pessoas
que querem fazer a cabeca das criancas associam as duas coisas e aca-
bam dizendo que Che Guevara é um santo", afirma ele, que ¢é catolico
e coordena o Movimento Escola Sem Partido, questionado por educa-
dores. JORNAL EL PAIS/ BRASIL de 26 de Janeiro de 2016)

Sua indignacio o levou a protestar no estacitonamento da esco-
la da filha, nio obtendo adesdes. Em 2004 Nagib cria entio a movi-
mento escola sem partido, o qual vem crescendo na esteira das pautas
conservadoras presentes em nossa sociedade. Esse movimento atua
em duas frentes, uma que trabalho para tentar emplacar o Projeto Es-
cola Sem Partido em Estados e Municipios do Brasil e outra como
uma assoclacio informal de pais, alunos e conselheiros que atuam
para combater o que eles denominam de “contaminac¢ao politico-ideo-
logica” nas escolas Brasileiras em todos os niveis de ensino. Ha ainda
uma ampla rede de apoio que, desde sua criacao, foi sendo constitui-
da por Partidos Politicos, Organizacoes nio governamentais, Meios de
comunicacao, Celebridades ¢ Movimentos sociais de direita (MBL e
Vem Pra Rua).

Os principios advogados pelo Movimento ESP, encontram le-
giimidade nao apenas nesses setores da sociedade, mas também entre
os atores soclais que hoje estao encaminhando as atuais reformas edu-
cacionais. Consideramos que as proposicoes do Movimento confluem
e se somam ao gerenclalismo autoritario e aos esquemas de controle
sobre as escolas ja existentes, gestados com ampla participacio do Se-
tor Empresarial e suas fundacoes.

A mordaca e a cultura do medo, combinada aos controles so-
bre as escolas sao expressio de uma conjuntura onde o pensamento
autoritario ganha legiimidade em nosso pais. A fragilizacio da demo-
cracia na sociedade global e o avanc¢o das formas de pensamento auto-
ritario se reproduzem na escola na forma de cerceamento ao livre
pensamento e ao ensino critico da ciéncia o que s6 pode ocorrer
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numa escola onde a autonomia e a participacao de estudantes e pro-
fessores sio elementos centrais do processo pedagogico. Parafrasendo
Tragtenberg (2009) uma escola democritica, forma um cidadio para
um regime democratico, enquanto que uma escola totalitiria, forma
um cidadao para um Estado totalitirio, para o conformismo e a sub-
missao dos estudantes e dos professores.

A conveniéncia dessa confluéncia pode ser identificacada pela
centralidade das avaliacoes e da politica de responsabilizacio docente
em vigor e no utilitarismo que se expressa no engessamento e estreita-
mento do curriculo, tal como ocorre com na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A elevacao de disciplinas como Portugués e Ma-
tematica se combina com a com a negacao dos contetudos criticos por
parte do Movimento ESP, manifestado pela perseguicio as ciéncias
humanas (filosofia, sociologia e historia), bem como, das artes.

PRINCIPIOS E ARGUMENTO DO MOVIMENTO ESP

Podemos depreender das leituras nos documentos do movi-
mento que sao basicamente cinco argumentos, ou principios, que dao
sustentacao as suas acoes, sio eles: a) A escola deve ser neutra; a) O
aluno é uma “tdbula rasa”; ¢) Os pais tém o direito de educar confor-
me seus valores; d) As escolas fazem apologia a 1deologia de género e;
e) O professor faz doutrinacio.

Tais pressupostos compoem as propostas de projeto de lei que
o movimento vem disponibilizando para os estados ¢ municipios em
todo Brasil.

a) A escola deve ser neutra

O principio da neutralidade advogado pelo Movimento ESP,
tem como preocupacio o tratamento de temas tratados em sala de
aula que, segundo seus defensores, seriam de natureza politico-parti-
dara. Para o movimento, a defesa de uma “sociedade mais justa” ou o
“combate ao preconceito”, pode fazer com que os professores “de to-
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dos os niveis” utilizem o “tempo precioso de suas aulas” para “fazer a
cabeca dos alunos”.

No entanto, a narrativa da neutralidade se torna ainda mais
apelativa quando se trata do ambito da educacao. Pois quem poderia
ser a favor de uma partidarizacio grosseira do ambiente escolar? Aqui
a questao se reveste de uma sutileza que exige ir além do discurso su-
perficial. Aquilo que se apresenta como supostamente “neutro” escon-
de, na verdade, visdes de mundo. E exatamente por se apresentar
como “neutro”, isto é, como um dado universal, com uma validade
absoluta e mmquestionavel, que esconde o seu carater autoritario. Alids,
¢ um absurdo supor a separaciao estanque entre conteido Escolar e
opiniao, como se fosse possivel eliminar posicoes sobre o de na prati-
ca pedagogica. E exatamente papel do professor, das instituicoes esco-
lares e da politica educacional ajudar o aluno a refletir sobre o mundo,
sobre as relacoes humanas e as diversas formas que a humanidade de-
senvolveu de conhecimento e elaboracao sobre elas. A politica faz par-
te inerente as relacoes humanas e a escola é sim um local privilegiado
que a juventude aprenda a pensar sobre a politica, entendida como os
processos de decisio coletiva da sociedade. A quem interessa que
uma escola com professores e jovens apartados da politica? Talvez os
mais interessados.

O professor deve ter autonomia para desenvolver o senso criti-
co dos alunos o que nao deve ser feito apenas pela sua visio de mun-
do, mas pelo tratamento nos fundamentos da ciéncia e da problemati-
zagao critica. Nesse sentido concordamos com Weber (1999, p.38)

Costuma-se dizer, e eu concordo, que a politica niao tem seu lu-
gar nas salas de aulas das universidades. [...]. Com efeito, uma
colsa é tomar uma posi¢ao politica pratica, e outra coisa ¢ anali-
sar cientificamente as estruturas politicas e as doutrinas dos par-
tidos.

Mas o que fica, de fato, claro é que os limites impostos ao tra-
balho do professor fixados em le1 a partir do argumento da neutralida-
de, promoverdo uma grande corrosio da esséncia da escola baseada
no ensino critico das ciéncias, afastando da escola a possibilidade de
formacao integral da pessoa como sujeito critico. Ha que se considerar
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que os proponentes da Escola Sem Partido querem atingir a escola en-
quanto um ambiente plural, no qual o aluno podera conviver com
professores com diferentes visdes de mundo, divergir e discordar do
que aprendem em sala de aula e dos valores e principios, por que nao,
advindos da familia. Nesse caso, vale dizer que o papel da escola é
ampliar a visio de mundo dos estudantes e, portanto, nio buscar a
neutralidade. Entendemos que o ensino da ciéncia e combinada com
a devida problematizacao sobre as visdoes de mundo sao elementos
centrais de uma escola viva e de um aprendizado ativo e critico.

Na contramao do que estamos dizendo, o que o Movimento
ESP pretende € retirar a autonomia do professor para colocar a dispo-
sicao dos alunos os conteudos que reproduzem, apenas, a 1deologia
dominante presente em livros didaticos organizados de forma buro-
cratica. A nosso ver, portanto, a apologia da escola neutra estd alinha-
da a um modo de ensiar os conteudos escolares afastado das ques-
toes candentes do nosso tempo e estranha ao mundo concreto.

Vale dizer ainda que a busca dessa “neutralidade” recai exclusi-
vamente sobre temas que tem remetem os alunos a pensar e proble-
matizar sobre a realidade, principalmente com assuntos discussoes
que atentam para o ordenamento social, as desigualdades sociais, as
relacoes de poder e de exploracao. Portanto, essa suposta neutralida-
de esta direcionada para certos tipos de conteudos escolares. Essa é
uma contradicao muito profunda do MESP. Por exemplo, ensinar os
alunos a pensar sobre o problema agrario no pais pode se constituir
como 1deologico ou partidario, enquanto que ensinar o empreendedo-
rismo para estudantes do ensino médio quando niao ha empregos,
nio.

b) O aluno como tibula rasa ou folha em branco

O LESP parte do principio de que os alunos sio como tabula
rasa ou folhas em branco, ou ainda, meros receptaculos a disposiciao
do professor. O ESP afirma que a liberdade de catedra tem sido utili-
zada para que o professor transmita sua visao de mundo aos alunos.
Para o movimento a suposta disposicao dos alunos como publico cati-
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vo do professor propicia uma condi¢ao favoravel a doutrinacio dos es-
tudantes. Entendemos, pois que tal pressuposto tem uma clara inten-
¢ao de Iimitar a acao das escolas em sua funcio socializadora e huma-
nizadora e dos professores tratados de forma genérica como militan-
tes.

Por sua vez, tal pressuposto é equivocado, pois os alunos antes
de chegarem as escolas ja4 possuem uma trajetéria de vida pessoal, na
qual carrega, desde a sua socializacdo primaria, uma série valores
aprendidos na familia, na religido, por exemplo, que, com certeza, se-
rao confrontados na escola que 1rd ensina-lo a problematizar, refletir e
questionar. As referéncias advindas de uma vida fora da escola, consti-
tuem-se como o pressuposto ou ponto de partida a construcao do sen-
tido. Embora possa haver doutrinacao, nao quer dizer que o aluno fi-
que refém dela, ou ainda, forme sua propria opinido sobre as coisas. E
um grande equivoco achar que os alunos sao incapazes de raciocinar
de forma proépria.

¢) Direito dos pais de educarem seus filhos conforme seus valores

O movimento ESP defende a ideia de que a escola nao podera
ensinar conteidos que confrontem com os valores ensinados pelas fa-
milias aos alunos. Destacam que a exposicao dos estudantes a discipli-
nas obrigatorias que esteja em conflito com as “convic¢coes morais”
desses ou de seus pais viola o art. 12 da Conven¢ao Americana sobre
Direitos Humanos, segundo o qual “os pais tém direito a que seus fi-
lhos recebam a educacao religiosa ¢ moral que esteja de acordo com
suas proprias convicgoes”. Ou seja, advogam a maxima “meus filhos,
minhas regras”.

Sobre tal ponto devemos questionar que seria papel da escola
Justamente confrontar esses valores, fundamentalmente aqueles que
reforcam os preconceitos, o machismo, o racismo e a homofobia, por
exemplo que sao muitas vezes ensinados e reforcados pelas familias e
a religido. Essa extrema direita que esta por tras do movimento escola
sem partido quer perpetuar valores, por exemplo, que reforcam o
quadro de violéncia contra as mulheres e as desigualdades de género.
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A formac¢io moral que reserva o direito dos pais de educar ¢ um dos
principios que dard o fundamento ao combate do movimento a deno-
minada “ideologia de género” nas escolas. Talvez esse seja o ponto ful-
cral do para o movimento.

d) As escolas fazem apologia a ideologia de Género

O Movimento ESP adotou a tatica de pautar prioritariamente
o combate a “ideologia de género” como bandeira. A argumentacio
dos defensores parte da 1deia que estaria sendo construida pelos pro-
fessores e pela escola uma “ideologia de género” ameacadora da fami-
lia Brasileira. A formac¢iao moral deveria entio ser reservada aos pais,
sendo vedado aos professores discutir qualquer questao relacionada a
moral e sexualidade. A tematica de género explicita os pressupostos
dos seus defensores abordados anteriormente.

A tentativa de construir confusdes sobre os conceitos € eviden-
te. Nesse caso, “ideologia de género” é uma generalidade que da mar-
gem para varlas interpretacoes e critérios subjetivos e arbitrarios. Ao
mesmo tempo, a proibicao de discutir questoes relacionadas a género
dentro das escolas é impraticavel, porque, afinal, as relacoes de género
sao erentes as relacoes humanas. A proibicio de discutir género
dentro das escolas apenas restringiria a critica em relacao ao padrao
de género historicamente dominante, isto €, ao machismo. Nesse sen-
tido, por tras de uma pretensa neutralidade das relacoes de género se
esconde a perpetuacao de uma visio de mundo que trata mulheres e
criancas como sujeito desigual, nio portadores de direitos plenos e
mero objeto acessorio subordinado ao poder do homem.

Dessa forma, podemos entender “ideologia de género” como
um rétulo que denomina de forma pejorativa toda uma discussao te-
orica e politica desenvolvida pelo movimento feminista e LGBT cujo
objetivo ¢ desconstruir estere6tipos que excluem e violentam aqueles
que fogem do padrao moral hegemonico. Os indices de violéncia pro-
vam como a desigualdade de género permanece uma marca da socie-
dade Brasileira. O Brasil ¢ considerado um dos paises mais violentos
para as mulheres e ocupa o 5° lugar no ranking de 83 paises com mai-
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or indice de feminicidios. Em média, a cada uma hora e meia uma
mulher ¢ assassinada. Metade desses assassinatos foram cometidos
por famihares (50,39%) e um terco pelo parceiro ou ex-parceiro
(33,29%). Dentre as mulheres assassinadas, 27,19 foram mortas dentro
de sua proépria residéncia (WAISELFISZ, 2015). Isso significa que a
maioria dos casos de assassinatos de mulheres acontece dentro da fa-
milia e grande parte deles, dentro de casa. A casa e a familia, que su-
postamente seriam ambientes seguros e protegidos, podem ser extre-
mamente violentos contra as mulheres. Ao mesmo tempo o Brasil é o
campedo de homicidios motivados por homofobia e transfobia.

O que os propagandeadores chamam de “ameaca a familia”,
na verdade é uma condi¢do para que se promova a aceitacao da fami-
lia na sua diversidade. Na verdade, é exatamente o contrario, pois se a
famihia Brasileira ja apresenta uma diversidade na sua composicio,
quebrar os estereotipos ¢ exatamente uma necessidade para dirimir
conflitos e proteger o ambiente familiar da violéncia causada pelo pre-
concelto.

O apelo a pressupostos morais enraizados na sociedade, tal
como o machismo e a homofobia, no sentido de legitimar um projeto
cujas consequéncias extrapolam de longe esse ambito pode ser enten-
dido como uma reacio a transformagoes e conquistas feministas e do
movimento LGBT que tem ganhado espaco na sociedade.

e) O Professor como um doutrinador

A ctacao de Weber (1968) feita na pigina do Movimento
ESP, portanto, nao estd adequada a escola dos dias de hoje. No site,
encontramos a seguinte citacao:

Em uma sala de aula, a palavra € do professor, e os estudantes
estio condenados ao siléncio. Impdem as circunstincias que os
alunos sejam obrigados a seguir os cursos de um professor, ten-
do em vista a futura carreira; ¢ que ninguém dos presentes a
uma sala de aula possa criticar o mestre. E imperdodvel a um
professor valer-se dessa situacao para buscar incutir em seus
discipulos as suas préprias concepcoes politicas, em vez de lhes
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ser util, como ¢ de seu dever, através da transmissao de conhe-
cimento e de experiéncia cientifica. (WEBER, 1968, p. 39-40)

E inapropriado lancar mio de tal citacio para ilustrar a relacio
professor-aluno nas escolas em nossos dias. Talvez o grande e maior
equivoco seja o de querer comparar o comportamento dos alunos de
hoje ao dos alunos do final do século XIX na Alemanha de Weber,
quando as escolas se pautavam por um tipo de organizacao disciplinar
e de submissao dos alunos bem diferente das escolas de hoje. De for-
ma oposta ao entendimento do Movimento ESP, os estudantes dos
Ensinos Fundamental e Médio sio questionadores e nada passivos.
Os professores hoje, ao contrario do tempo em que viveu o Socidlogo
alemao, tem que lidar com uma série de questionamentos feitos pelos
alunos trazidos por eles de diferentes fontes de informacio disponi-
vels, entre as quais destaco a propria internet. Sobre a postura atual
dos estudantes, basta lembrar do grande movimento de ocupac¢oes das
escolas ocorrido no ano de 2015 em todo o Brasil que rewvindicou um
maior protagonismo nas escolas, melhoria das condi¢oes de ensino e
da infraestrutura das escolas. Em Sao Paulo, o movimento de ocupa-
¢ao das escolas combateu a reorganizacao das escolas pretendida pela
Secretaria Estadual de Educacao. Nas escolas ocupadas, os estudantes
organizaram atividades culturais, aulas publicas, embelezaram e con-
servaram as escolas, por exemplo, de forma autébnoma. De tal modo,
nao ha como enquadrar o professor como um doutrinador e os alu-
nos como submissos em nossos dias.

Ainda sobre tal ponto, consideramos fundamental destacar
que a pretensao do Movimento ESP em estabelecer em Lei os deve-
res do professor, com a fixacio de cartazes nas salas de aula, emergira
como uma espécie tribunal de mquisicao, estabelecendo uma censura
ao trabalho do professor. Além do mais, devemos considerar que di-
ante da multiplicidade de valores religiosos, morais, individuais ou de
grupos de alunos essa nao confrontacao em sala de aula, constitui-se
como um algo mmpossivel acontecer. A tentativa evitar que o professor
venha contradizer os valores morais e religiosos dos alunos, pode 1m-
pedir que o professor apresente e discuta temas fundamentais em sala
de aula. A verdade é que o Movimento ESP, em nosso entendimento,

301



quer ¢é retirar da escola seu papel de educadora para restringi-la ao en-
sino de contetdos de forma acritica.

Por fim, retomando a mencao feita a Max Weber, o Movi-
mento ESP oculta a reflexdo que ele faz mais adiante nas no mesmo
célebre hivro Ciéncia e Politica duas vocagoes sobre a confrontacio ne-
cessaria que deve haver nas universidades, dos valores e dos conheci-
mentos dos alunos de fundados na religiao com a ciéncia, por exem-
plo. Weber (1968, p.41) dird que “a tarefa primordial de um professor
capaz ¢ a de levar seus discipulos a reconhecerem que ha fatos que
produzem desconforto, assim entendidos os que sao desagradaveis a
opmiao pessoal de um mdividuo”. O que o Movimento ESP promo-
ve, ¢ uma distor¢io ao extrair uma preocupacao de Weber que esta
circunscrita ao seu contexto. De fato, Weber alerta para os riscos de
um professor querer impor suas convicgoes pessoais aos alunos, mas
o faz num contexto em que o conhecimento cientifico se confrontava
com a explicacio teoldgica e mitica do mundo. Ele enaltece a impor-
tincia da ciéncia para apontar que o objetivo principal da educacio
que é proporcionar aos alunos um conteudo, por um modo de ensi-
nar, que incentive a reflexao, o espirito investigativo e a formacao criti-
ca.

Entendemos, por fim, que o Movimento ESP entre em pro-
funda contradicao com os principios defendidos por Weber ao defen-
der a neutralidade da escola e o principio de que somente os pais po-
dem educar seus filhos conforme seus valores. De forma generalizada
o movimento enquadra os professores como militantes e doutrinado-
res quando esses promovem, em sala de aula, situacoes de aprendiza-
gem que levam os alunos a questionarem seus valores e problematiza-
rem sobre realidade. Nos parece, por fim, e ao contrario do pensa-
mento de Weber o que o movimento pretende é remeter a escola
para a “Idade das Trevas”.
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A CONFLUENCIA COM A ATUAL AGENDA DAS REFORMAS
EDUCACIONAIS E A PAUTA CONSERVADORA NA EDUCA-
CAO.

Os cerceamentos € a mordaca a ser imposto com aos professo-
res e as escolas em sua missao educativa atreladas ao mito da neutrali-
dade advogado pelo ESP estd, a nosso ver, em total consonancia com
o conjunto de reformas educativas recentes, principalmente com a Re-
forma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular. Como
aspectos dessa confluéncia, destacamos o estreitamento do curriculo
na Educacao Basica pela centralidade das disciplinas de portugués e
matematica, em detrimento de outras disciplinas como Educacao Ar-
tistica, Sociologia, Historia e Filosofia, por exemplo.

No que concerne a nova BNCC, devemos destacar o gerencia-
lismo autoritirio que relaciona os conteudos escolares as matrizes das
avaliacoes externas e aos esquemas de responsabilizacio docente. Por-
tanto, conflul com os atuais esquemas de controle gerencial das esco-
las fixados em diversos programas que contam hoje com a intensa par-
ticipacao do setor empresarial. Portanto, para a conveniéncia do setor
empresarial, com algumas excecbes, as proposicoes do Movimento
ESP restritivas ao trabalho das escolas e dos professores niao aparecem
como contraditorias a agenda que defendem.

Com a finalidade de obter maiores resultados o Movimento
ESP tem apoiado outras medidas conservadoras, para além do projeto
de Let, como o retorno da disciplina de Educacio Moral e Civica nas
escolas publicas e a retirada das disciplinas de filosofia e sociologia do
curriculo. No caso do retorno da Disciplina de Educa¢ao Moral e
Civica o destaque, abolida do curriculo em 1993, o destaque fica para
a lel aprovada pelo legislativo do Distrito Federal que instituiu, por
Lei, no dia 09 de Marco de 2018 obrigatoriedade da disciplina nas re-
des privadas e nos sistemas publicos, mesmo com a oposicio do Go-
verno do DF e do MEC.

Outro fato recente foi a publicacio de uma matéria no dia 16
de Abril de 2018 pela folha de Sao Paulo que apontava que o ensino
obrigatério de Filosofia e Sociologia no Ensino Médio “derrubam no-
tas em matematica”. Essa publicacio antecipa os resultados de uma
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pesquisa realizada pelo IPEA e coordenada pelos pesquisadores Thais
Waideman Niquito e Adolfo Sachsida'. Este ulimo é membro do
Movimento ESP e um dos seus principais intelectuais organicos. A
"pesquisa” aponta que os estudantes pobres que tiveram aulas de Filo-
sofia e Sociologia® a partir de 2006 obtiveram, em 2009, um desempe-
nho abaixo do esperado nas demais disciplinas como Matematica, Re-
dacao, Portugués, Lingua Estrangeira e outras matérias. Com base nis-
so, os pesquisadores defendem que é preciso enxugar o curriculo do
Ensino Médio e cortar “disciplinas prejudiciais” que supostamente es-
tejam afetando a aprendizagem de alunos carentes.

No entanto, essa “pesquisa” ignora a concretude, ou seja, a si-
tuacao real do Ensino Médio no Brasil que carrega um historico de
precarizacio no processo de expansio e ampliacio das matriculas
com baixo nivel de mvestimento. Nos sistemas publicos estaduais, os
problemas de infraestrutura das escolas, falta de professores e superlo-
tacao das salas de aula marcam esse processo. Esses fatos nao foram
considerados na referida pesquisa, atribuindo o suposto fracasso dos
estudantes as duas disciplinas. Na linha do que defende o Movimento
ESP, o que fica evidente é que essa “tese” defendida pelos pesquisa-
dores do IPEA tem como alvo preferencial as disciplinas ou contet-
dos de carater critico.

O MOVIMENTO ESP E A RESISTENCIA EM CAMPINAS

O Projeto de Lei n® 213/2017 foi protocolado na Camara Mu-
nicipal de Campinas em 02 de agosto de 2017 pelo vereador Tenente
Santini (Campinas, Camara Municipal, 2018b). Em linhas gerais, o
projeto apresentado no municipio Campinas segue as mesmas diretri-
zes sugeridas pelo autodenominado Movimento Escola Sem Partido,

1 Adolfo Sachida, além de técnico do IPEA e membro do Movimento ESP ¢ muito préximo
dos ocupantes do MEC desde o golpe de 2016. Chegou a ser nomeado para um cargo no minis-
tério no dia 11 de Julho de 2016 a qual foi cancelada no dia seguinte apds inumeras criticas a
sua indicacfo. Hoje Sachida atua como conselheiro de economia do pré-candidato a Presidéncia
da Republica Jair Bolsonaro.

2 As disciplinas foram fixadas como obrigatérias pela Lei Federal 11.684 de 2008.
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assim como apresenta conteido muito semelhante aos projetos corre-
latos apresentados em outras mnstincias legislativas. Em consonancia
com o debate politico nacional, a tramitacio do Projeto ESP? em
Campinas foi objeto de intensa disputa de opiniao na sociedade. Pre-
tendemos apontar algumas reflexdes sobre esse processo de disputa
no campo da politica educacional, mas que ganha significado mais am-
plo acerca da disputa de projeto de sociedade.

Em um primeiro momento, o Projeto ESP teve uma tramita-
¢ao relativamente rapida, o que pode evidenciar o interesse politico na
sua tramitacio’. Tramitando em regime de urgéncia, o projeto foi
aprovado em plenirio em na 1* discussiao, por maioria, em 04 de se-
tembro. Embora o processo de tramitacao tenha acontecido cerca de
um més, a discussao sobre o projeto polarizou setores da sociedade.
Entre os que se manifestaram contrarios ao projeto: faculdades, enti-
dades de professores, movimentos sociais, coletivos de educadores, de
juventude, feministas, LGBTs, movimentos negro e de religides de
matriz africana, etc. Também foram anexados a tramitacio do projeto
pareceres manifestando contrariedade a sua aprovacao: Faculdade de
Educacio / UNICAMP?, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas /
UNICAMP®, Comissio de Direitos Humanos da OAB-Campinas e

Ministério Publico Federal’, Terreiro V6 Benedita®, Conselho Regio-

*Para fins de abreviatura, daqui para a frente denominaremos o PLO n° 213/2017 protocolado
na Camara Municipal de Campinas como Projeto ESP (Escola Sem Partido).

‘0 projeto ESP foi protocolado e lido em plenatio em 02 de agosto de 2017. A seguir, ele foi
distribuido para a Comissio de Constituicdo e Legalidade (Constleg) que deu parecer favoravel
por maioria. O projeto ESP seguiu para a 1* discussio e votagdo em plenario em 4 de setembro,
quando foi aprovado. vereador Marcos Bernardelli (PSDB), lider do governo na Camara entrou
com pedido de vistas. Até o fim da redagio deste artigo, o Projeto ESP estava nesse patamar de
tramitagdo, podendo entrar na pauta para 2° votagdo a qualquer momento. A tramita¢do do
PLO n° 213/2017 esta disponivel em:
<http://sagl.campinas.sp.leg.br/consultas/materia/materia_mostrar proc?

cod materia=MzMwMzg3> Acesso em 11 jan. 2018

* Disponivel em:

<http://sagl.campinas.sp.leg.br/sapl documentos/materia/5260.pdf?1515693586.48> Acesso
em 11 jan. 2018

Disponivel em:

:/ /sag 5540.pdf?1515693586.68> Acesso
em 11 jan. 2018


http://sagl.campinas.sp.leg.br/sapl_documentos/materia/5540.pdf?1515693586.68
http://sagl.campinas.sp.leg.br/sapl_documentos/materia/5260.pdf?1515693586.48
http://sagl.campinas.sp.leg.br/consultas/materia/materia_mostrar_proc?cod_materia=MzMwMzg3
http://sagl.campinas.sp.leg.br/consultas/materia/materia_mostrar_proc?cod_materia=MzMwMzg3

nal de Psicologia-SP’, Defensoria Publica do Estado de Sio Paulo!
Entre aqueles que manifestaram favoraveis projeto estavam o Movi-
mento Brasil Livre, o autodenominado Movimento Escola Sem Parti-
do e o movimento Direita Sao Paulo. Favoraveis ao projeto foi anexa-
do um parecer assinado por Ives Granda da Silva Martins e André
Costa-Corréa'’,

Como estratégia de ampliar a discussao e desnudar algumas
confusodes criadas pelo Projeto ESP, a vereadora Mariana Conti
(PSOL) apresentou o PLO n® 236/2017, denominado Projeto Escola
Sem Censura.

Sio vedadas, em sala de aula ou fora dela, em todos os niveis e

modalidades de educac¢io no Municipio, as praticas de quais-

quer tipos de censura de natureza politica, ideoldgica, filosofica,

artistica, religiosa e/ou cultural, a estudantes e docentes, ficando

garantida a livre expressio de pensamentos e ideias, observados

os direitos humanos e fundamentais, os principios democrati-

cos ¢ os direitos e garantias estabelecidos no art. 1° da presente

Lel, na Constituicao Federal e nos tratados internacionais de di-

reitos humanos dos quais o Brasil € signatirio. (CAMPINAS,
Camara Municipal, 2018 a)

Contraditoriamente, a mesma Comissio de Constituicio e

Legalidade que havia aprovado a legalidade do Projeto ESP, rejeitou o

Projeto Escola Sem Censura'”
A polarizagao criada desta disputa levou a discussao a setores

"Disponivel em: http://s
1515693586.54 Acesso em 11 ] jan. 2018

Dlsponlvel em: http://sagl.campinas.sp.leg.br/sapl documentos/materia/5387.pdf?

1515693586.62 Acesso em 11 jan. 2018
Disponivel em: http://sagl.campinas.sp.leg.br/sapl documentos/materia/5388.pdf?
1515693586.64 Acesso em 11 jan. 2018

“Disponivel em: http://s S
1515693586.72 Acesso em ll jan. 2018

11Dlspomvcl em: http:

151569358647 Acesso em 11 ] jan. 2018
Projeto e os detalhes sobre tramitacio disponiveis em:

cod_materia=MzMxMTUx Acesso em 11 jan. 2018

306
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heterogéneos da sociedade, para além dos movimentos organizados.
O movimento de resisténcia se defrontou com anseios, davidas e con-
fusoes generalizadas na sociedade.

Assim como outros projetos equivalentes apresentados em ou-
tras mstancias, o Projeto ESP em Campinas também se reivindica um
mstrumento legal para resguardar principios baseados em conceitos
genéricos como “neutralidade politica, 1deoldgica e religiosa do Esta-
do”, “liberdade de crenca”, “pluralismo de idelas” e tem como objeto
de veto também principios genéricos, tais como a “aplicacao de postu-
lados da 1deologia de género”. As generalidades contidas nele nao sao
mofensivas, pois sem dizer exatamente a que se refere, sem estabele-
cer conceitos precisos, o projeto abre a possibilidade para interpreta-
¢oes multiplas do seu significado, bem como para o uso oportunista
do objeto de sua proibicao. Isso atribui uma certa fluidez ao seu signi-
ficado e as consequéncias politicas dele. Tais generalidades sio, ao
mesmo tempo, a sua maior fragilidade e o seu maior trunfo. Pois, se
do ponto de vista juridico este é o carater mais evidente da sua visivel
mconstitucionalidade, do ponto de vista de sua legitimacao politica é o
que torna possivel ganhar amplo espectro de adeptos e apoiadores,
pois ¢ sempre possivel adequar o contetdo ao gosto do fregués. Essa
fluidez fica evidente nas narrativas que foram sendo construidas pelos
seus defensores e 1dealizadores, como também na compreensio diver-
sa que a socledade faz do significado da sua tramitacao.

ApOs a aprovacao em primeira votacao, o Projeto ESP foi reti-
rado da pauta e aparentemente sua tramitacio parece ter estancado.
Esse movimento pode estar relacionado a uma tentativa de blindagem
do Prefeito Municipal pela sua base de apoio na Camara dos Verea-
dores, uma vez que se aprovado em segunda votacio o projeto cami-
nharia para a sancio de Jonas Donizette (PSB). Dessa forma, inevita-
velmente o Prefeito seria obrigado a se posicionar sobre o contetdo
do projeto, fato que necessariamente geraria desgaste qualquer que
fosse a posicao assumida. Embora nio componha formalmente a base
de apoio de Jonas Donizette na Camara dos Vereadores, o autor do
Projeto ESP, vereador Tenente Santimi (PSD), aparentemente estabe-
leceu um acordo com os vereadores da base para que o projeto fosse
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aprovado em primeira votacio, conseguindo cumprir o papel de criar
a identificacio do publico defensor do projeto com a sua figura. Ao
que parece, a efetiva aprovacio ou nio do projeto seja de menor rele-
vancia para os articuladores do Movimento Escola Sem Partido (até
mesmo porque a justica derrubou leis aprovadas com contetdo seme-
lhante em outras esferas legislativas). A simples proposicio e as confu-
soes geradas a partir dela criaram um ambiente autoritirio e de perse-
guicao aos professores dentro das escolas. O constrangimento moral
dos professores é conveniente para os reformadores empresariais da
educacao em um momento desmonte, de restricao orcamentaria e de
precarizacao das escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

O movimento escola sem partido se coloca, pelos principios
aqui analisados, como mais um mecanismo de controle que a ser im-
postos as escolas, fundamentalmente as puablicas. Pelo que compreen-
demos, a mordaca e a censura imposta a professores e ao trabalho da
escola em sua missao educativa estao em total consonancia com a atu-
al agenda de reformas gerenciais, centradas em avaliacoes externas e
responsabilizacao. Os principios do movimento e os argumentos do
movimento, para o devido agrado dos apologetas da qualidade de ca-
rater empresarial, com algumas excecoes, alinham-se o gerencialismo
autoritario da BNCC e da atual reforma do ensino médio que desta-
cam-se por se constituirem como medidas promotoras de um estreita-
mento do curriculo das escolas atrelando esse as matrizes de avaliacao.
Trata-se de uma confluéncia conveniente, entre um gerencialismo au-
toritario e a imposicao de censura e restricao que tem potencializado a
burocratizagao das escolas e a acao pedagogica em seu interior. Os
controles gerenciais, a censura e a mordaca, portanto, afetam direta-
mente as lutas dos profissionais da educacio, estudantes por maior au-
tonomia, protagonismo e democratizaciao das escolas.

Mas dentre os muitos controles impostos as escolas, o maior
deles talvez tenha sido, pelo que estamos apurando na Regiio de
Campinas, o da disseminacido de uma cultura de perseguicao e vigilan-
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cia ao trabalho dos professores. Os casos de cartas anonimas atribui-
das a pais de alunos, com ameacas de acdes na justica parecem se
multiplicar na Regiao. Mesmo nao tendo sido aprovado o PL. do Mo-
vimento ESP em Campinas vem produzindo seus efeitos.

Estamos, por fim, diante de um retrocesso € a um passo, caso
nao haja movimentos de resisténcia como o que assistimos em Campi-
nas, de transformar as nossas escolas em um “Cemitério de vivos”.
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O conjunto de textos que compée a coletanea — Escola
sem Partido ou escola da mordacga e do partido unico do
capital —, organizado por Eraldo Leme Batista, Paulino
José Orso e Carlos Lucena, desvela as bases ideoldgicas
desta organizacgao (ou partido ideoldgico no sentido dado
por Gramsci), os mecanismos de manipulagao de concei-
tos e termos, contrap6e o sentido nao neutro da educagao
e escolademocraticas.

De imediato, o leitor podera perceber que o ponto central
que a coletanea desvela incide sobre a base teoéri-
colideoldgica que fundamenta as relagdoes sociais da
producgao e reprodugao da vida humana sob o capitalismo,
o liberalismo conservador. No processo de aprofunda-
mento das contradigcées e crises do sistema capitalista,
cada vez menos superaveis, esta base teoricol/ideolégica
assume carater de ultraconservadorismo econémico e
posturas politicas autoritarias de extrema direita que
engendram a defesa de teses neofascistas.

O mérito inequivoco da coletanea, em seus 14 artigos, esta
em nos fornecer analises agudas de diferentes aspectos
do carater demolidor do convivio humano, na escola e na
sociedade, que representam as teses e principios da
ideologia de extrema direita do Movimento Escola sem
Partido e o retrocesso a Idade Média que nos remete o
fundamentalismo religioso. Textos de leitura obrigatoria
para professores, alunos, gestores da educacao e lideran-
¢as cientificas, culturais, politicas e sindicais empenha-
das emresguardar a liberdade de pensamento, combater a
pedagogia do 6dio e de eliminagao do adversario ou por
opgoes religiosas, politicas e de género. Uma coletdnea
que nos interpela a combater sem tréguas a prepoténcia e
insensatez humana elevadas a formas de poder de Estado
de excegao permanente.

Gaudéncio Frigotto.
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