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PREFACIO’

Ha livros que a gente compra, incorpora alguma informagéo e
dispensa. Ha outros que a gente vai lendo com ateng¢ao e guarda, por-
que sabe que vai consulta-lo muitas vezes... E o caso deste livro.

Foram escolhidos catorze artigos, fruto de pesquisas que tra-
tam fundamentalmente de infincia, educagdo de criancas e politicas
publicas, envolvendo dezenove pesquisadores de oito Institutos de En-
sino Superior do Brasil e duas Universidades estrangeiras.

O nome escolhido, Pesquisas e Pedagogias: Educagcdo para as
Diferengas, é revelador do foco das pesquisas apresentadas, pois os
textos abordam, de forma corajosa, temas que historicamente nao se
costuma pesquisar na Academia ou aparecem camuflados em simples
recomendagdes pedagdgicas.

As reflexdes, propostas e analises de todos os capitulos explo-
ram aspectos polémicos e fragilizados concernentes a educagdo e in-
fancia neste momento no Brasil: ja tivemos a antecipa¢do de um ano
do Ensino Fundamental para as criangas, agora obrigadas a serem ma-
triculadas com 5 ou 6 anos de idade; preparagdo de professores para
alfabetiza-las a partir da Pré-escola (PNAIC para a pré-escola), decre-
to sobre método de alfabetizacdo (2019); revisdo dos temas e aborda-
gens dos livros didaticos para os 1° e 2° anos do ensino fundamental
baseados em “evidéncias empiricas” e, agora, propostas de testes para
verificar quanto e em que tempo as criangas do 1° ano leem...

Ah! E também temos propostas de voucher como politica pud-
blica para o atendimento de criangas em creches (ja aprovado em Sao
Paulo, municipio mais rico da América Latina:), de homeschooling,
sob alegacdo da violéncia escolar, de produgdo de livros elaborados
pelo préprio Ministério de Educagao, em que discutir género, conside-
rar o ludico como processo educativo, estimular a participagdo estu-
dantil, formar o pensamento critico e estimular a criatividade sdo cri-
mes educacionais que devem ser combatidos!

"DOI - 10.29388/978-65-86678-02-4-0-£.13-16
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Agrupados em quatro grandes temas, 1) Pensando infancia,
raca e etnia; 2) Infancia e corporalidade; 3) Politicas publicas, lutas do-
centes e Educacio; e 4) Contribuigdes afro (e) lusitanas para se pensar
a Educacio, as organizadoras e o organizador explicitam o critério de
selecdo para os capitulos, qual seja, o de colocar a educagdo, a politica
e a infincia na arena da disputa politica. E foram bem sucedidos!

Vejamos: Carolina Santos Barroso de Pinho considera que a
pedagogia antirracista pode ser revolucionaria, como estratégia para
elevacdo do padrao cultural dos grupos oprimidos, assim como instru-
mento para constru¢do de uma nova ordem social. O Babalorixa An-
tonio Paulino de Andrade - intelectual pouco presente em nossos li-
vros — e Ellen Gonzaga Lima Souza, inspirados na obra de Mdrio de
Andrade, prometem nos conduzir “de forma arlequinal ensaios sobre
0 que seria uma paulistanidade nag6”. Interessantissimo! Em seguida,
Mariana Semido de Lima nos traz uma abordagem inovadora em rela-
¢do ao poder do Hip Hop como estratégia de empoderamento de me-
ninas negras, e nos faz pensar a respeito das alternativas populares de
sobrevivéncia na sociedade excludente brasileira.

O bloco II, mais uma vez, traz um texto com uma abordagem
inusual nas pesquisas académicas: Alik Wunder apresenta a infancia
yudja, a partir da analise do filme Waapa, e nos provoca a repensar al-
guns conceitos e praticas de educagao indigena em relagdo a nossa
educagdo homogeneizada de e para brancos. Isabella Brunini Simées
Padula e Vivian Colella Esteves nos propéem a discussdo de como os
corpos nio estereotipados na Educag¢io Infantil resistem e se misturam
com as categorias de classe e raca. Encerrando esse bloco, Aline Rodri-
gues Santos, Elisabete dos Santos Freire, Isabel Porto Filgueiras e
Thayse Polidoro Jodo trazem a Educagio Fisica, sempre pouco valori-
zada como disciplina escolar - aquela que “ndo tem nota” —, para nos
demonstrar a experiéncia de constru¢ao de um curriculo com a parti-
cipagdo das criangas, tendo como resultado um ambiente escolar de
relagdes mais democraticas e solidarias.

O bloco III inicia-se com artigo de Artur Oriel Pereira, que nos
conta, a partir da greve de professores de uma rede municipal, avangos
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e recuos de familias e criangas nesses processos e como o governo rea-
ge frente as reivindicagoes trabalhistas e de melhores condi¢oes de tra-
balho. Maria Aparecida Guedes Mongédo nos alerta no tocante a falta
de dialogo e os conflitos nos espagos coletivos e de reuniao entre fami-
liares e educadoras da Educagdo Infantil, em que, quase sempre, os
pais assumem uma atitude passiva com pouca participagdo. Em segui-
da, Nélia Aparecida da Silva Cavalcante nos mostra o processo de pri-
vatiza¢do da Educa¢do Infantil na cidade de Campinas - maior renda
per capita do pais —, implementando o programa “Naves—Maes”, inici-
ativa que privilegia as parcerias publico-privadas para o atendimento
em Educagdo Infantil.

Fabiana Oliveira Canavieira questiona até que ponto a centrali-
dade das criancas se articula ou ndo a praticas pedagodgicas, defenden-
do que a ressignificagdo do debate sobre democracia e educagio se ini-
cie na Educagédo Infantil. Adriana Alves Silva, por sua vez, nos faz inte-
ressantes sugestdes para uma Educagdo Infantil sob a perspectiva da
praxis feminista, que pressupode a divisao sexual do trabalho, a consci-
entizacdo e luta das mulheres. Vanderlete Pereira da Silva nos traz
uma segunda abordagem da Educac¢do indigena, agora com as manua-
ras, que vivem em zonas urbanas e como, apesar da legislacdo que os
protegem, vivem a margem de qualquer direito de preservagdo de suas
origens étnicas.

O bloco IV traz duas importantes contribui¢des; a primeira, de
Catarina Furtado-Fernandes-Delagado, acerca da trajetoria da Educa-
¢do Pré-escolar em Cabo Verde, alertando-nos de como conhecemos
muito pouco a respeito da Educa¢ao Infantil africana. O segundo tex-
to, de Ana Katia Alves dos Santos e Fernando Ilidio Ferreira, traz uma
analise sobre as criangas em situagdo de risco e perigo social, compa-
rando direitos legais estabelecidos no Brasil e em Portugal. Em ambos
textos, mesmo com o0s avangos, as conclusdes ndo siao animadoras
acerca da implementacgao desses direitos.

Como se pode constatar, é um trabalho de félego académico,
que evidencia a multiplicidade de aspectos que a educa¢io e a educa-
¢do da infancia exigem das/os educadoras/es e das politicas publicas.
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Sdo denuncias e propostas de solu¢ao muito inovadoras, mas que... in-
comodam os acomodados.

Parabéns a Ana Lucia Goulart de Faria, ao Alex Barreiro e a
Nélia Aparecida da Silva Cavalcante pela iniciativa!!

Ousar publicar, em 2020, um livro como esse, requer coragem
e desejo de contribuir com os processos de resisténcias na defesa de
uma educagdo publica, laica, gratuita, de qualidade, que respeite as di-
versidades e decolonial. Este livro traz também importantes propostas
para garantir uma luz no fim do tunel, quando ciéncia, pesquisa e des-
velar/revelar a realidade brasileira de desigualdades socioeconomicas e
tratamentos desiguais podem ser considerados “subversivos”...

Portanto, a urgéncia ¢ essa: corra para adquiri-lo e 1é-lo, pois
ele pode ser proibido! Vocé aprendera e se inspirara muito com ele! E
se sentira melhor, educador e educadora, com ideias e propostas para
ousar resistir e propor inovagoes a favor das criancas!

Lisete Regina Gomes Arelaro
Fevereiro de 2020
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APRESENTACAO'

Alex Barreiro
Nélia Aparecida Silva Cavalcante
Ana Lucia Goulart de Faria

Este livro é resultado de pesquisas realizadas recentemente por
professoras (es) pesquisadoras(es) brasileiras(os) vinculadas(os) a Fa-
culdade de Educa¢io da Universidade Estadual de Campinas (trés pro-
fessoras e seis pds—graduandas) e outras seis universidades publicas do
pais, tais como a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA );Univer-
sidade Federal de Lavras (Ufla), Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), a (Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC), Univer-
sidade Federal de Feira de Santana, Bahia e a Universidade Federal da
Bahia (UFBA) e duas faculdades privadas, Universidade Sao Judas e
Faculdade Integradas Maria Imaculada/ Faculdade Santa Lucia. Conta
também com a participagdo de artigos de autora e autor de Universi-
dades do exterior: a Universidade do Cabo Verde e a Universidade do
Minho (Portugal), respectivamente, que dialogam com os temas pre-
sentes em quatro das linhas de pesquisas da Pés-Graduagao da FE-
Unicamp: Linguagem e Arte em Educagao; Estado, Politicas Publicas e
Educacio; Filosofia e Historia da Educaciao e Educacdo e Ciéncias So-
ciais, com seis grupos de pesquisa e com trés departamentos da FE.

Cabe ressaltar que este livro venceu o Edital pablico do Progra-
ma de Pés-Graduagdo em Educag¢do da Unicamp (PPGE), com a ver-
ba PROAP-CAPES, a quem agradecemos a oportunidade de discutir
nossas ideias e utopias.

Logo de inicio, é possivel perceber a diversidade de temas e
problematicas que contemplam os textos presentes nesta obra, atraves-
sados por preocupagoes e delineadores comuns, sendo eles: a infancia,
a Educacdo Infantil e a Pedagogia da infancia com abordagem nas
Ciéncias Sociais. Nesse sentido, este livro busca, como parte de seus

"DOI - 10.29388/978-65-86678-02-4-0-£.17-28
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propositos, apresentar as(aos) leitoras(es) a Educac¢do Infantil como
um espago de disputa politica, ou seja, desde a proposi¢ao de novas
pedagogias que visem ao combate ao racismo, machismo, a homofo-
bia, ao adultocentrismo, elitismo, dentre outros aspectos da violéncia
que ocorre diariamente em nosso pais, passando pelos desafios da va-
loriza¢do das(os) profissionais docentes que trabalham com as crian-
gas, como as greves e paralisagdes, e que buscam a permanéncia de di-
reitos adquiridos. E também a valoriza¢ao da categoria, como bem
destacou o professor da Educagdo Bésica e pesquisador mestrando Ar-
tur Oriel Pereira, em seu texto neste livro: “A for¢a que ainda move:
educagdo das criangas, carreira docente e movimento de greve em Sao
Paulo”.

Nesse sentido, pesquisadoras(es) dedicadas(os) a pensar a edu-
cagdo escapam as proposicoes das tradigdes cientificas centradas nos
quesitos de neutralidade e regularidade. Levam em consideragédo os fa-
tores e as implicagdes culturais e sociais que passam a designar — a
partir da consideragdo dos denominados marcadores sociais das dife-
rengas — respectivos espa¢os na estrutura da sociedade, inviabilizando,
na maior parte das vezes, que os sujeitos possam transgredir a edifica-
¢do de fronteiras estabelecidas e que operam como instrumento de
manutencdo das desigualdades, que passam a naturalizar o olhar sobre
a miséria e a violéncia.

Este livro busca um movimento contrafluxo as tematicas tradi-
cionais da Educagio, aquelas preocupadas exclusivamente com os mé-
todos pedagdgicos e inculcagdo na educagdo das criangas, encaradas
em seu ambito genérico, neutro e dito universal. Visamos, portanto,
lancar luzes ao didlogo e a interlocugdo da educagio das criangas’, seja
na Educagdo Infantil, primeira etapa da Educag¢ao Basica, seja nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com a conjuntura politica, historica e
social brasileira, mas, sem perder de vista o movimento global que in-
sere os paises historicamente explorados pelos colonizadores, tratados
como territorios de exploracdo e mero mercado consumidor do siste-

' Amparamo-nos na compreensdo de infancia prevista no Estatuto da Crianga € do
Adolescente, considerando crianga todo sujeito entre 0—12 anos de idade.
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ma capitalista. Para isso, privilegiamos pensar as questdes de género

na Educa¢do da infincia, o racismo estrutural e a luta por direitos com

as contribuigoes tedricas da Sociologia da infancia e da Pedagogia da

infancia, permitindo-nos problematizar as diferentes infancias exis-

tentes.

Como sabemos, a partir das contribui¢cdes do historiador Aries
(1981), em sua obra Historia Social da Crian¢a e da Familia, a infAncia
nao se trata de um fendmeno puramente natural, ao contrario, ela foi
construida ao longo das balizas histéricas e sociais, e sua emergéncia
se configura na modernidade pensando a infancia burguesa. Contudo,
de qual infancia estamos falando? Varela e Uria (1992) nos chamam a
atenc¢ao, destacando que para as criancas oriundas das elites e daqueles
que possuiam alto poder aquisitivo, a tutela encontrava-se resguarda-
da por meio da institui¢ao familiar e do colégio, ao passo que, para as
criangas pobres e desvalidas, restavam as institui¢des de caridade. Nes-
se sentido, o enfoque nas classes sociais é essencial para visibilizar a
construcao da desigualdade proporcionada desde o nascimento dife-
renciando o processo educativo, assim como os espagos em que as cri-
ancas residirao e os bens culturais aos quais terdo acesso. A Sociologia
da infancia voltada para o coletivo infantil favorece justamente estudar
esses fendmenos, produzindo seu arsenal tedrico e conceitual, propor-
cionando um olhar diferenciado sobre as criangas, ja que geralmente
sdo concebidas apenas numa perspectiva normalizadora, prescritiva e
moralizante.

A Sociologia da infancia pensa a crian¢a no coletivo social, a
partir de seu protagonismo, de sua construgdo e autoria social, assim
como de seus processos de socializa¢do, interrogando e observando os
processos de subjetivacdo e levando em consideragio as culturas in-
fantis, como tém nos mostrado algumas estudiosas e alguns estudiosos
como Faria (2006; 2011) e Corsaro (2002; 2005; 2011), em varios de
seus trabalhos. Ao perceber as criang¢as como produtoras de culturas, a
Sociologia mobiliza o estatuto que elas ocupavam até entao nas pes-
quisas, em que o infante, aquele que nio fala (as palavras, mas se co-
munica com outras linguagens), tomado enquanto “informante nao fi-
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dedigno” pela Sociologia classica (MARTINS, 1991). Com a Sociologia

da infancia, elas passaram a ser ouvidas (ja que voz, sempre tiveram) e

ter suas historias e as culturas infantis reconhecidas, desestabilizando a

hierarquia do adulto na ordem discursiva, questionando o olhar adul-

tocéntrico das pesquisas e do tratamento dos dados.

Por isso, pensar a Educacgdo Infantil e a infancia sob a perspec-
tiva da Sociologia da infancia é uma tarefa relevante, para que possa-
mos, enquanto pesquisadores e pesquisadoras, fundar e produzir refe-
renciais de importancia para se pensar as especificidades da diversida-
de das infancias brasileiras, assim como das intengdes e dos dispositi-
vos juridicos e da politica que almejam governa-las. Mas, para isso,
como ressaltou Perlbart, ndo é suficiente reconhecer apenas as diferen-
cas identitarias; contudo, cabe a intensificagdo das diferenciagoes, pre-
cisamos incita-las, cria-las, “recusar a homogeiniza¢ao sutil, mas des-
pética em que incorremos as vezes, sem querer, nos dispositivos que
montamos quando os subordinamos a um modelo tnico, ou a uma di-
mensdo predominante”. (1993, p. 23).

Nesta toada, a primeira parte deste livro, Pensando inféncia,
raga e etnia, dedicou-se a pensar as questdes étnico-raciais. Por isso,
no texto “A construgdo de uma pedagogia antirracista como estratégia
revolucionaria”, a pesquisadora doutora Carolina Santos Barroso de
Pinho apresenta elementos de uma pedagogia antirracista como fun-
damento para uma revolugdo social. Partindo de dados da realidade
que comprovam que o conflito entre os interesses privados e coletivos
se acirra em nossa sociedade, a autora, com pesquisa na Filosofia, con-
sidera importante a consolidagdo de taticas para a constru¢do de uma
sociedade pautada em valores para além do capital. Considera que o
papel da educagao é fundamental para criar estratégias para a transfor-
macao quanto para a eleva¢do do padrao cultural dos grupos oprimi-
dos, como instrumento para a constru¢ao de uma nova ordem social.

No segundo capitulo, “Culturas infantis em terreiros de can-
domblé: um universo arlequinal em uma pauliceia desvairada”, o Ba-
balorixd Antonio Paulino de Andrade e a professora e pesquisadora
doutora Ellen Gonzaga Lima Souza relatam parte das vivéncias do ba-
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balorixd com as criangas do I1é Axé Omo Ox¢ Ibalatan. O texto privi-
legia as narrativas das criangas, que servem como orientagdo para a
construgao de outras pedagogias que tenham perspectiva decolonial. A
autora e o autor se inspiram na obra de Mario de Andrade, Pauliceia
Desvairada, para costurar de forma arlequinal ensaios acerca do que
seria uma “paulistanidade nago”.

Ainda nas discussoes raciais no Brasil, a professora de Educa-
¢do Basica e doutoranda Mariana Semiao de Lima, em “As criangas no
movimento Hip Hop: participagdo de mulheres - representatividade e
(re)existéncias”, lembra nossas leitoras e nossos leitores que ser mu-
lher, negra, pobre e de periferia significa nao ser reconhecida ou ouvi-
da, e que, portanto, pensar a trajetéria dessas mulheres em um movi-
mento cultural - também marginalizado - evidencia a importéncia de
outros conhecimentos e saberes para o fortalecimento de identidades.
A autora discute os resultados de pesquisa de seu mestrado, como o
empoderamento de mulheres no territério masculino do Hip Hop
contribui para que meninas negras discutam temas como preconceito,
racismo, machismo e tragam as reflexdes para que outras meninas se
amem a partir do reconhecimento de seus referenciais culturais e de
ancestralidade. Para tanto, ela realizou sua pesquisa de cunho etno-
grafico com trés importantes mulheres atuantes do género musical
rap.

Na segunda parte do livro, discute-se a relaciao entre Infancia e
corporalidade, trazendo as contribui¢des da professora e pesquisadora
em arte Alik Wunder, em “Infancia yudja e a Educagao em um mundo
vivo: pensamentos em torno do filme Waapa”. O curta-metragem,
analisado pela autora, traz, em vinte e dois minutos, imagens, palavras
e sons que desenham alguns dos principios da educagdo do corpo das
criangas Yudja. Waapa significa remédio ou elemento da natureza que
ensinam.

Ha, nesse filme, conforme Wunder, um modo de pensar a edu-
cagio das criangas para além das relagdes entre humanos. Ha um cor-
po em relagdo constante com diversos outros corpos nao humanos da

terra e do cosmos. Ha uma educagdo e uma conversagio aberta com a
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lua, as aranhas, as gazelas, o rio, um “mundo todo vivo”, como aponta
o antropdlogo Tim Ingold (2017). Nesse outro mundo, a perspectiva
dos homens/mulheres nédo ¢ central, nele ha aberturas as perspectivas,
intencoes e forcas de todos os outros seres que habitam o cos-
mos. Como seria repensar alguns conceitos que perpassam as praticas
e teorias educacionais a partir de uma escuta atenta aos seus modos in-
digenas de educar? Como essa educagdo yudja em um “mundo todo
vivo” pode contagiar nossos modos de pensar a educagdo e a infancia?

Isabela Brunini Simoes Padula e Vivian Collela Esteves, no tex-
to “Infancias, Educagdo e Resisténcia: pensando os corpos infantis e
suas multiplicidades”, “buscam compreender a forma como os dife-
rentes corpos infantis, especialmente aqueles dissidentes dos padroes
normalizadores, guiados por esteredtipos de género, existem e resis-
tem no cotidiano da Educagao Infantil brasileira, pensando ainda a in-
fluéncia de outros marcadores sociais da diferenca, tais como raga e
classe nas experiéncias das criancas dentro desses espagos. As pesqui-
sadoras mestrandas trazem aportes teoricos oferecidos pelos estudos
das infancias em interlocu¢do com as teorias de género, para discutir
as problematicas introduzidas oriundas dos resultados parciais das
pesquisas em andamento.

Aline Rodrigues Santos, Elisabete dos Santos Freire, Isabel Por-
to Filgueiras e Thayse Polidoro Jodo finalizam a segunda parte com o
capitulo “Participagdo das criangas e Educagao Fisica: integrando lin-
guagens e a voz das criangas”, centrando-se na descri¢ao de uma expe-
riéncia de construc¢do do curriculo diante do interesse e intera¢do das
criangas. Para as autoras, a Educagdo Fisica deve dialogar e construir
conhecimento, a partir do interesse e da participacdo das criangas.
Partindo da pesquisa de mestrado de Santos, apresentando como o
universo das brincadeiras de cultura corporal conectam-se com a
apreciacao e producdo de obras de arte visual, em um processo que
partiu do interesse das criangas e integrou aprendizagens em multiplas
linguagens. Conforme Santos, tendo em vista que, nas ultimas déca-
das, professoras e professores de Educagdo Fisica e pesquisadoras e
pesquisadores da area tém buscado construir praticas inovadoras que
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considerem as culturas infantis e os direitos participativos das criangas
na construgdo do curriculo, esse estudo se posiciona numa perspectiva
de lidar com a Educagio Fisica a partir de um olhar inovador, em que
a participagdo das criangas e a parceria entre professoras(es) é o motor
para a constru¢do de uma nova logica no cotidiano. Nesse sentido,
quando as criangas sdo participantes da constru¢io do curriculo, sen-
tem-se ouvidas na partilha dos seus saberes e experiéncias, que se tra-
duzem numa melhoria no ambiente escolar, em relacées mais demo-
craticas e solidarias.

A terceira parte do livro, Politicas publicas, lutas docentes e
Educagéo, busca, a partir dos reflexos da Sociologia da infincia e da
Pedagogia da Educagio Infantil, problematizar questdes que tangenci-
am a politica publica da educa¢ao, assim como a luta docente e a parti-
cipagio das criangas e da familia na constru¢iao da realidade social. E
nessa empreitada, o pesquisador mestrando professor da Educa¢io
Basica Artur Oriel Pereira, em “A forca que ainda move: educagdo das
criangas, carreira docente e movimento de greve em Sao Paulo”, a par-
tir de uma etnografia desenvolvida no contexto da Educagdo Infantil
municipal da capital de Sao Paulo, destaca a experiéncia com a greve
municipal de 2019, que ocorreu durante sua entrada em campo de
pesquisa. Partindo de algumas indagagdes de como as(os)
professoras(es) articulam praticas de apoio uns com os outros nos mo-
mentos de luta, como as familias e as criangas matriculadas nas cre-
ches, pré-escolas e escolas entendem e participam ou ndo da greve, e
como o governo reage frente as reivindicagdes das(os) servidoras(es)
publicas(os) municipais, Pereira apresenta dados referentes as mani-
festagdes e assembleias que aconteceram na regido central da cidade,
focando as andlises na educagdo das criangas e na valorizacido da car-
reira docente.

Dando continuidade a terceira parte do livro, a professora e
pesquisadora doutora Maria Aparecida Guedes Mongéo, em seu texto
“A comunicagdo cotidiana entre professores e familias no processo de
compartilhamento da educacédo e da crianga pequena na Educagido In-
fantil”, interroga e problematiza a comunicagdo cotidiana entre educa-
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doras(es) e familias nas instituicdes de Educacdo Infantil. Seu objetivo
¢ analisar a intera¢do entre familias e educadoras(es) em um CEI da
rede municipal de Siao Paulo, e, para isso, ela recorre a etnografia
como parte dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa de douto-
rado, além da andlise documental e entrevista semiestruturada com
profissionais docentes e familias. A primeira parte de seu texto situa a
tematica da relagdo entre educadora(e)s e familia na legislagdo educa-
cional e nos estudos brasileiros e italianos, enquanto a segunda parte
busca analisar como se efetiva a comunica¢iao cotidiana entre educa-
dora(e)s e familias no CEI pesquisado.

Para a autora e pesquisadora doutoranda, coordenadora na
rede municipal de Educa¢ao Basica, Nélia Aparecida da Silva Caval-
cante, a Educacio Infantil, primeira etapa da Educa¢ao Bésica no Bra-
sil, sempre ocupou um papel secundario nas politicas publicas para a
educa¢ido nacional. Com a Constitui¢ao Federal de 1988, ela passa a
ser determinada como direito das criangas pequenas e pequenininhas
e de suas familias, o atendimento em creches e pré-escolas publicas,
bem como delimita o atendimento a demanda aos municipios. Contu-
do, estabelecer um direito ndo garante sua efetivagdo na pratica, po-
rém, ha mecanismos legais que obrigam governantes a cumprirem a
lei; no entanto, as formas encontradas por estas/estes nem sempre sio
eficientes. Nesse capitulo, a autora apresenta a resposta que o munici-
pio de Campinas concedeu ao Ministério Publico em 2005, quando
cobrado pelo déficit de mais de quinze mil vagas nas creches e pré-es-
colas campineiras: o Programa Naves—Made, uma iniciativa de privati-
zagdo da Educagao Infantil no municipio, a partir de parcerias publi-
co-privadas. Com os resultados da pesquisa do Mestrado, ela divide
sua escrita em trés se¢des: a primeira, em que serd apresentada a com-
posi¢do da Educagdo Infantil em Campinas; a segunda se¢do apresenta
a organizagdo e os principios que regem o Programa Naves—-Mae em
Campinas e o processo de parcerias publico-privado; e, por fim, na
terceira se¢do serdo apresentadas as implicagdes que esse programa
traz para a educagio das criancas nas creches e pré-escolas, bem como
para a garantia de seus direitos.
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Fabiana Oliveira Canavieira apresenta em seu texto “Entrela-
¢ando participagdo infantil as praticas democraticas: um (re)abitar a
Educac¢ao Infantil” os resultados de pesquisa de seu doutorado, estu-
dos referentes a participa¢do infantil e como se relacionam com prin-
cipios democraticos na educagdo da pequena infancia. No texto, a pes-
quisadora e professora doutora problematiza até que ponto os discur-
sos a respeito da centralidade das criangas em seu processo educacio-
nal se articulam, ou nao, as praticas pedagdgicas democraticas na Edu-
ca¢do Infantil e pautam a cidadania ativa das criancas. Canavieira tra-
¢a uma breve revisdo da tematica da participagio infantil, partindo da
Sociologia da infancia, buscando apresentar as contribui¢oes da Filo-
sofia politica para o tema e para o avan¢o do campo dos Estudos Soci-
ais da Infancia e das Criancas; por dltimo, realiza a defesa da tematiza-
¢do e ressignificacio do debate sobre democracia e educa¢ao demo-
cratica, iniciando-a pela educagio infantil.

Adriana Alves Silva, doutora, professora e pesquisadora, apre-
senta, no capitulo “Por uma Educagdo Infantil feminista: pedagogia,
politica e poéticas da resisténcia”, um percurso de pesquisa e cria¢ao
do Doutorado em Educagdo (FE/Unicamp, 2014), posteriormente des-
dobrado em uma pesquisa em andamento — no contexto da pesquisa
Brasil-Italia na rede municipal de Florianépolis, envolvendo distintas
e complementares frentes: com, para e das criangas pequenininhas.
Em um primeiro movimento, apresenta alguns fragmentos do resulta-
do da pesquisa de doutorado em relagio as poéticas e culturas infantis
a partir do tema da estética da infincia no cinema; no segundo movi-
mento a interlocugdo despertada no estagio “sanduiche” na Italia, em
2012, acerca do feminismo, mediante a violéncia contra as mulheres
no contexto italiano e o cinema documentdrio de Cecilia Mangini -
com o classico Essere Donne, de 1965, chegando a produgdo docu-
mental contemporénea latino-americana que lhe vem inspirando em
seu trabalho com formagdo continuada sobre as relagdes entre a peda-
gogia da infancia e o movimento feminista. Por fim, um terceiro movi-
mento apresenta alguns apontamentos para uma Educagdo Infantil em

uma perspectiva de praxis feminista, a partir da sua experiéncia como
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professora na/da creche municipal, partindo do pressuposto de que a
Educagao Infantil é fundamentalmente um campo de construgao po-
litica, entre praticas e poéticas das resisténcias, envolvendo a luta das
mulheres, conscientizagdo quanto a divisio sexual do trabalho nos
processos de reprodugdo da vida, com suas contradigdes e possibilida-
des.

Finalizando a terceira parte do livro, a professora e pesquisado-
ra Vanderlete Pereira da Silva, em “Diversidade cultural e resisténcia:
as mulheres manauaras e a educagdo das criangas pequenininhas”,
chama a atenc¢io para a situagdo observada na educagdo das criangas
pequenininhas indigenas, que vivem na zona urbana dos municipios
brasileiros, que, embora protegidos pelas legislagoes, as criangas vivem
a margem dos direitos, dentre eles o direito a educagdo. Diante dessas
constatagdes, resultados parciais de sua pesquisa de Doutorado, a au-
tora considera necessario problematizar algumas questdes que se in-
terpdem entre o direito, a cultura e os processos de colonizag¢do, im-
postos aos povos originarios e que tém repercussao direta na educagio
das criangas, a saber: como funciona o acesso a creche para as criangas
indigenas que vivem na zona urbana? As mdes buscam a vaga para
seus filhos e filhas ou receiam a descaracterizacio de suas culturas?
Como a coloniza¢iao continua afetando as formas de educar e cuidar
das criangas pequenininhas indigenas?

Na quarta e ultima parte deste livro, Contribui¢des afro(e) lusi-
tanas para se pensar a Educagio, a professora e pesquisadora africana
Catarina Furtado-Fernandes Delgado, da Universidade do Cabo Ver-
de, em “Idukason di pikinoti- Trajetdria historica da Educagao Pré-
Escolar em Cabo Verde”, apresenta uma sintese da trajetoria historica
da Educagdo Pré-escolar no pais, desde a década de 1970. Pesquisa
com coleta de dados por técnicas qualitativas, analise documental e
entrevista semiestruturada, seu estudo permite compreende o percur-
so histérico, bem como a opinido das atrizes e dos atores sociais no
que concerne a trajetéria do subsistema. E conclui que, embora a Edu-
cagdo Pré-escolar apresente um movimento crescente, ainda nao tem

uma politica clara para o sistema.
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No ultimo texto do livro, “Educacio e direitos da crian¢a em
situacdo de risco e perigo social: uma analise dos marcos legais para a
primeira infincia, no Brasil e em Portugal”, o professor portugués,
pesquisador da Universidade do Minho, Fernando Ilidio Ferreira, e
Ana Katia Alves dos Santos, da UFBA, desenvolvem uma analise com-
parativa entre a educagdo da infancia no Brasil e em Portugal.
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PARTEI
Pensando infincia, raga e etnia
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A CONSTRUCAO DE UMA PEDAGOGIA
ANTIRRACISTA COMO ESTRATEGIA
REVOLUCIONARIA”

Carolina Santos Barroso de Pinho

Este texto tem como objetivo apresentar elementos de uma pe-
dagogia antirracista como estratégia para a transformacio social. As
ideias aqui apresentadas se alinham aqueles que defendem que o futu-
ro da humanidade depende de uma transformagdo radical na forma
como os seres humanos se relacionam entre si e com a natureza.

Parte-se de dados da realidade que comprovam que o conflito
entre os interesses privados e coletivos se acirra na sociedade, portan-
to, torna-se fundamental a consolida¢do de estratégias capazes de ins-
trumentalizar o ser humano para a constru¢ao de uma sociedade pau-
tada em valores para além do capital. Considera-se que o papel da
Educagao ¢ imprescindivel, tanto para criar estratégias para a transfor-
magdo, quanto para a elevagio do padrao cultural dos grupos oprimi-
dos, como instrumento para a construgao de uma nova ordem social.

Diante do papel que o racismo vem desempenhando na susten-
tacdo do capitalismo, pode-se concluir que s6 é possivel uma educagido
para a transformagao social se ela se pautar em uma pedagogia antirra-
cista. O enfrentamento ao capitalismo perpassa pelo enfrentamento ao
racismo, uma vez que o segundo é elemento estruturante das relagdes
de destruicio que caracterizam o primeiro. Nesse caso, acredita—se
que, para além de uma educagdo para as relagdes étnico-raciais, é ne-
cessaria a constru¢do de uma pedagogia que se comprometa com a
luta contra o racismo como sistema de poder.

Relagbes étnico-raciais sdo aquelas vivenciadas entre os dife-
rentes grupos sociais e as pessoas que compdem esses grupos, muni-
dos de conceitos e ideias das semelhancas e diferencas referentes ao
pertencimento racial desses individuos e dos respectivos grupos aos
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quais pertencem. Em uma sociedade que foi construida a partir da hie-
rarquiza¢ao de seres humanos sob o conceito politico-ideoldgico de
raca, uma educagao para as relagdes étnico-raciais é um principio fun-
damental que vem sendo defendido néo apenas por movimentos soci-
ais, mas também por estudiosos das relagdes étnico-raciais (GOMES;
JESUS, 2013), (GOMES, 2012). A luta por uma educa¢io para as rela-
¢Oes étnico-raciais contou com vitorias importantes do ponto de vista
de politicas publicas, como a aprovagdo da Lei 10639/03 e da Lei
12711/12 (instituiu a reserva de vagas em Instituicdes Federais de En-
sino). Entretanto, estimativas demonstram que as politicas de agdes
afirmativas voltadas para a populagdo negra, que incluem a educagao
das relagoes étnico-raciais, ainda nio sdo suficientes. Ou seja, a supe-
racdo do racismo perpassa por politicas publicas de educagio das rela-
¢Oes étnico-raciais, mas depende de uma luta que confronte as estru-
turas sociais. Na esséncia, isso da sentido ao pensamento de Angela
Davis (2018), que defende a centralidade da luta contra o racismo,
para além de um posicionamento néo racista.

Diante dessas consideragdes, construi este texto em duas par-
tes. Na primeira, sdo apresentados dados que comprovam que o racis-
mo estrutura a sociedade capitalista e que, portanto, uma luta contra o
capitalismo deve ser uma luta antirracista. Na segunda parte, sdo apre-
sentadas possibilidades tedricas que podem embasar uma pedagogia
antirracista como fundamento da transformacio social. Kilomba
(2019), Mesquita (2019), hooks (2019, 2013), Collins (1990), Silva
(2007), Cavallero (2001) sao algumas das autoras que oferecem subsi-
dios para defender que a transformagéo radical na sociedade perpassa
pela atitude politica de combate ao racismo dentro e fora de sala de
aula.

Capitalismo e racismo: elementos conjunturais
A humanidade vive em um tempo histérico configurado por

uma profunda crise no sistema social, que se estrutura sob o nome de

capitalismo. Apesar de a humanidade ter desenvolvido, em uma po-
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téncia surpreendente, as formas de produzir riqueza, essa riqueza é

produzida por muitos, mas apropriada por poucos. Ha indicios muito

sérios de que a humanidade ndo se sustenta mais diante dessa desi-

gualdade sem precedentes.

As condigoes de vida da maior parte da populagio mundial
confirmam esta tese. Ainda que o ser humano tenha produzido conhe-
cimentos para visitar outros planetas, ainda ha centenas de mortes de
criangas no mundo por falta de alimento. Mais de um bilhao de pesso-
as passam fome em pleno século XXI. A fome mata uma crian¢a a
cada cinco segundos no mundo. No entanto, ja foi comprovado que
existem alimentos disponiveis para alimentar toda a populagdo mun-
dial. Quando se sabe que 85% dos alimentos no mundo sdo controla-
dos por dez empresas, facilmente se conclui que a especulacio finan-
ceira é a principal causa da falta de alimentos. As empresas que mono-
polizam a produgdo de alimentos decidem quem vai comer ou quem
vai morrer de fome. (COUTINHO JUNIOR, 2013)

Nem mesmo os paises que gerenciam o imperialismo' - especi-
almente os Estados Unidos - tém conseguido assegurar o minimo ne-
cessario a sobrevivéncia dos trabalhadores em suas nagdes. Apos o es-
gotamento do Welfare State — Estado de Bem-Estar Social - e do mo-
delo Fordista/Taylorista de producao, que foram implantados a partir
da crise de superproducio de 1929, a crise estrutural apenas se apro-
fundou. Nem mesmo os ajustes do neoliberalismo foram capazes de ti-
rar o capitalismo de sua crise. O neoliberalismo pauta-se, sobretudo,
na defesa irrestrita da liberdade individual, como consequéncia da li-
berdade do mercado - livre circulagao do capital - frente a qualquer
tipo de intervencdo estatal.

Dados da realidade comprovam que as politicas implementa-
das pela agenda neoliberal ndo aliviaram a crise estrutural do sistema
capitalista. Na primeira década dos anos 2000, explodiu a bolha imobi-
lidria dos Estados Unidos da América (EUA). Mundialmente, essa cri-
se ficou conhecida como “crise do subprime”, nome dado ao crédito

! Imperialismo ¢ a politica exercida por um Estado que visa a propria expansio, por
meio de aquisicao territorial ou pela submissdo econdmica, politica e cultural de ou-
tros Estados.
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de risco do setor imobiliario dos EUA, e acabou atingindo diretamente
o setor produtivo e financeiro em escala mundial. No ano de 2007,
quase dois milhdes de pessoas nos EUA ndo conseguiram pagar o fi-
nanciamento de seus iméveis e foram despejadas. Com tanta inadim-
pléncia, causada pelas altas taxas de juros e endividamento, os bancos
e as seguradoras quebraram, assim como os especuladores que haviam
comprado dividas dos créditos hipotecarios e que lucravam com a su-
pervalorizagdo dos imdveis. Resultado: O Estado teve que intervir para
salvar os bancos, contrariando a cartilha neoliberal.

O Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e a Iniciativa sobre Pobreza e Desenvolvimento Humano de
Oxford (OPHI na sigla em inglés) elaboram anualmente o Indice Glo-
bal de Pobreza Multidimensional. A edi¢cao de 2019 lembra que existe
1,3 bilhdo de pessoas multidimensionalmente pobres nos cento e um
paises de renda baixa e média que o estudo analisa, ou seja, que sofrem
varias caréncias de uma lista de dez tipos relacionadas a Saude, Educa-
¢do e qualidade de vida. Além dessas pessoas, ha aqueles 736 milhoes
considerados extremamente pobres, que vivem com menos de 1,90
ddlar (cerca de 7,07 reais) por dia.

Os dados acima demonstram que os seres humanos estdo sen-
do destruidos no sentido literal da palavra. Mas, a natureza também. A
natureza nao suporta mais as relacdes destrutivas entre ser humano e
o meio ambiente e mostra sinais de colapso. A saida dos Estados Uni-
dos do Acordo de Paris mostra que a prioridade das grandes poténcias
econdmicas ¢ o lucro. Mesmo sendo a na¢do que mais produz danos a
natureza no mundo, os Estados Unidos se recusam a se comprometer
com a redugdo da emissdo de gases na natureza. Até mesmo a Unido
das Nagdes Unidas ja reconhece que “Os padroes atuais de consumo,
producao e desigualdade ndo sao sustentdveis” e indica que é urgente
que sejam tomadas medidas essenciais, tais como: reduzir a degrada-
¢do da terra, a perda de biodiversidade e a polui¢do do ar, da terra e
das aguas; melhorar a gestdo da agua, mitigar a mudancga climatica e

reduzir a queima de combustiveis fdsseis.
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Obviamente, nesse quadro ha aqueles que sdo mais atingidos e
expostos as pressdes politicas e econdmicas. O mesmo Indice Global
de Pobreza Multidimensional aponta que as pessoas que mais sofrem
com a pobreza no mundo sao as mulheres, as negras, os negros e a po-
pula¢do LGBT, especialmente aqueles que vivem no sul do globo.

No Brasil, dados comprovam que negras e negros sio os mais
atingidos pelo aprofundamento da crise capitalista. No mercado de
trabalho, dados recentes divulgados pelo IBGE mostram que a popula-
¢do negra ganha 59% dos rendimentos de pessoas brancas. Além disso,
negras e negros representam 70% da popula¢do que vive em situagao
de extrema pobreza, concentram maiores taxas de analfabetismo do
que brancos - 11% entre negros e 5% entre brancos, além de constitui-
rem mais de 61% da populaciao encarcerada, embora representem 54%
da populac¢io (IBGE). O que é oferecido como solu¢io, assim como no
resto do mundo, sdo medidas que visam garantir privilégios e ampliar
as desigualdades. Toma-se como exemplo a reforma trabalhista.
Aprovada em 2017 como uma “moderniza¢io da legislagdo trabalhis-
ta” é um retrocesso que atinge em cheio a populagdo negra. Entre as
principais mudangas estdo, por exemplo, i. a flexibilizagdo do tempo
para o contrato de trabalho de carga horéria parcial, que por sua vez
diminui na mesma propor¢éo o salario, e culmina em uma maior vul-
nerabilidade social; ii. o afastamento da legislacao relativa ao trabalho
formal (CLT) em casos que envolvam o labor informal; iii. a permissao
legislativa do trabalho de gravidas e lactantes em lugares de insalubri-
dade média ou minima, devendo apresentar pedido médico formal
para afastamento; iv. os danos morais cobrados por empregadas de-
vem ser proporcionais ao saldrio recebido por elas; e, por fim, v. a re-
vogacdo do descanso de quinze minutos para as mulheres antes que
elas iniciem suas horas extras. A diminui¢do do horario de descanso e
a facilidade de contratagiao sem vinculos devem atingir principalmente
a quem ja esta mais vulneravel, que sdo aqueles que tém menos poder
de negociagao de sua forca de trabalho e acabam sendo empurrados
para as piores situacoes.
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Segundo Gomes (2018), quando se concentra a aten¢io na ju-
ventude, etapa importante na trajetéria social e identitaria da socieda-
de, o que se vé é uma sentenga de morte que se articula perversamente
por meio do racismo e da vulnerabilidade social. Segundo o Atlas da
Violéncia (2017), de cada cem pessoas que sofrem homicidio no Bra-
sil, setenta e uma sdo negras. “Jovens e negros do sexo masculino con-
tinuam sendo assassinados todos 0s anos como se vivessem em situa-
¢ao de guerra” (p. 30). Os dados do Atlas confirmam que ser negro no
Brasil é um fator de risco determinante. Pode-se comprovar essa afir-
macgdo com a analise da evolucao das taxas de homicidios consideran-
do se o individuo era negro ou ndo, entre 2005 e 2015. Enquanto, nes-
se periodo, houve um crescimento de 18,2% na taxa de homicidio de
negros, a mortalidade de individuos nao negros diminuiu 12,2%.

O Indice de Vulnerabilidade Juvenil & Violéncia 2017 (BRASIL,
2017), ao trazer o recorte de género pela primeira vez, revela que as jo-
vens negras com idade entre 15 e 29 anos tém 2,19 vezes mais chances
de serem assassinadas no Brasil do que as brancas na mesma faixa eta-
ria. No mesmo sentido, o Atlas da Violéncia (2017) mostrou que entre
2005 e 2015 a taxa de homicidios de mulheres brancas teve redugdo de
7,4%, enquanto a taxa de mortalidade de mulheres negras aumentou
22%. O recorte de género ajuda a visualizar a distribui¢ao da violéncia
que recai sobre a mulher negra, sobretudo as jovens, e permite, inclu-
sive, indagar a respeito da incidéncia do feminicidio negro juvenil nos
dados levantados.

Os dados apresentados acima comprovam que, apesar da me-
lhoria de vida da populagdo devido as politicas realizadas no periodo
de 2005 a 2015, a violéncia letal recai com maior incidéncia sobre a
populagdo negra. O que permite inferir que o aprofundamento da cri-
se do capitalismo tem levado ao acirramento de conflitos raciais, devi-
do ao lugar social que foi reservado as pessoas negras na sociedade de
classe.

Com a ofensiva do capital, entre o lucro e a vida dos mais vul -
neraveis, o que importa é o lucro. Para garantir o lucro, a vida de tra-

balhadores e trabalhadoras é supérflua. Sabendo que classe trabalha-
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dora no Brasil ¢ formada em sua maioria por pessoas negras, a vida de
negras e negros ¢ aquela que tem menos valor. Constata-se que o ge-
nocidio da populagdo negra ¢, portanto, uma politica de Estado cada
dia mais marcante no capitalismo. Comprova-se que o racismo é ele-
mento estruturante do sistema capitalista. Assim, pode-se concluir
que em um momento em que o capitalismo agoniza, ele vai aprofun-
dar a violéncia racista nas relagdes pessoais e também nas institui¢des
(GOMES, 2018)

O embricamento entre capitalismo e racismo leva a uma con-
clusao: a luta por uma transformacio social radical sé pode ser cons-
truida como possibilidade se ela tiver compromisso com a luta antirra-
cista.

Pedagogia antirracista como estratégia revolucionaria

Os elementos conjunturais apresentados sao fundamentais
para a reflexdo a respeito de uma educagio comprometida com a
transformacgao social que parece ser cada dia mais urgente. Diante de
uma crise que ameaga a existéncia humana como espécie, a tarefa de
uma educagdo critica é construir estratégias e condigdes para um futu-
ro digno para a humanidade.

No tocante ao papel da educagdo, Saviani (2012) defende que a
educagio visa a promogao do ser humano. Como promogao do ser hu-
mano, o autor compreende a capacidade humana de conhecer os ele-
mentos de sua situagdo para intervir nela, transformando-a no sentido
de uma amplia¢ao da liberdade, da comunicagdo e colaboragio entre
seres humanos. Assim, uma pedagogia para a transformacao social,
como uma teoria educacional sistematizada, que busca solucionar o
problema da rela¢ao educador-educando, s6 é possivel se for compro-
metida com a luta antirracista. Sé ¢ possivel uma pedagogia transfor-
madora se ela for também uma pedagogia antirracista.

Como teoria educacional, uma pedagogia antirracista se cons-
trdi a partir da dialética dos conflitos raciais no momento histérico em

que vive, apontando para a sociedade livre de opressdes que se quer
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construir. Ou seja, ela ndo ¢ uma utopia e sim uma pedagogia concre-
ta. Para Saviani (2012), uma pedagogia concreta é aquela que conside-
ra os educandos como individuos concretos, que sdo a sintese de rela-
¢oes sociais.

Dois elementos fundamentais podem ser destacados, engen-
drados dialeticamente nas relacdes racistas e que podem mediar a
constru¢ao de uma pedagogia antirracista. O primeiro elemento é a ra-
cializagdo da teoria educacional. Sabe—se que o conceito de raga é uma
categoria sociolégica que veio sendo construida a partir das relagdes
de poder instituidas entre os seres humanos, e que foi determinada
pela estrutura capitalista como justificativa para as relagdes de exter-
minio e explora¢io promovidas pela branquitude®. Segundo Achille
Mbembe (2018, p.28-29):

A raga ndo existe enquanto fato natural fisico, antropoldgico ou
genético. A raga ndo passa de uma ficgao util, uma construgao
fantasmatica ou uma proje¢do ideolégica, cuja fungdo é desviar
a aten¢ao de conflitos considerados, sob outro ponto de vista,
como mais genuinos — a luta de classes ou a luta de sexos, por
exemplo [...]. Em sua dvida necessidade de mitos destinados a
fundamentar seu poder, o hemisfério ocidental considerava-se
o centro do globo, a terra natal da razdo, da vida universal e da
verdade da humanidade. Sendo o rincdo mais “civilizado” do
mundo, s6 o Ocidente foi capaz de inventar um “direito das
gentes”. SO ele conseguiu edificar uma sociedade civil das na-
¢oes compreendida como um espago publico de reciprocidade
do direito. S6 ele deu origem a uma ideia de ser humano dotado
de direitos civis e politicos, permitindo-lhe exercer seus poderes
privados e publicos como pessoa, como cidaddo pertencente ao
género humano, e enquanto tal, interessado por tudo que é hu-
mano.

2 Ver mais em BENTO, M. A. S. Branqueamento e branquitude no Brasil. /n: CA-
RONE, I.; BENTO, M. A, S. Psicologia Social do Racismo: estudos sobre branqui-
tude e branqueamento no Brasil. Petropolis: Vozes, 2002. p. 25-57.
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Portanto, ainda que se saiba que biologicamente nao ha racas
humanas, a racializa¢ao do ser humano foi produzida nas relagdes de
poder ao longo da histéria. Para Mbembe (2018, p.69), na sociedade “a
raca nao decorre somente de um efeito 6tico. Nao diz respeito unica-
mente a0 mundo sensorial”. E também uma maneira de estabelecer e
de afirmar o poder.

Para pensar em uma pedagogia antirracista é necessario reco-
nhecer as multiplas dimensoes que sustentam as relagdes de poder ca-
pitalistas. Para a manutencio do status quo, durante a historia, a bur-
guesia lancou méo de opressoes de género, raga, sexualidade, territori-
alidade’. Uma pedagogia antirracista deve assumir que o conceito so-
cial de raga é eixo que estrutura as relagdes capitalistas e, assim, estru-
tura as relagdes sociais sob as quais as teorias se constroem. Por isso,
em uma educagdo antirracista é fundamental compreender que todos
os individuos foram racializados em sua socializa¢ao, e por isso experi-
enciam lugares sociais de privilégio, quando brancos, ou de subalterni-
dade quando ndo brancos. Racializar a teoria educacional significa as-
sumir raga como categoria de analise na constru¢ao de uma pedagogia
revolucionaria porque permite que se possa desconstruir o mito da de-
mocracia racial* e construir uma educagido para as relagdes étnico-ra-
ciais.

Um segundo elemento que pode mediar a construgdo de uma
pedagogia antirracista ¢ a ressignificagdo do que é ser negro. Conside-
rando que os sujeitos foram racializados e, como tal, experienciam o
que foi construido socialmente como raga, desconstruir os significados

3 Alguns estudos no campo da educacdo t€m se pautado na categoria interseccionali-
dade. Segundo Mesquita (2019, p.49), essa categoria “abarca o reconhecimento das
multiplas dimensdes que constituem as identidades e experiéncias sociais dos sujei-
tos”. E uma elaboragio tedrica que vem sendo construida no movimento feminista
negro. Para saber mais sobre interseccionalidade, ver CRENSHAW, Kimberlé W.
Demarginalizing the intersection of race and sex— a black feminist critique of dis-
crimination doctrine, feminist theory and antiracist politics. University of Chicago
Legal Forum, 1989.

* Segundo Mesquita (2019), o mito da democracia racial pode ser considerado como
fundamento do discurso nacional, a partir do Estado Novo. Esse mito nada mais ¢ do
que a ideia propagandeada de que o Brasil ¢ um pais em que as ragas convivem paci-
ficamente, uma vez que o pais é miscigenado.
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hierdrquicos atribuidos as ragas é fundamental para uma pedagogia
antirracista. Em A inveng¢do do ser negro (2002), Santos apresenta o
percurso das ideias que naturalizaram a inferioridade dos negros. A
autora identifica diversas justificativas utilizadas na histéria para su-
balternizar pessoas negras, inclusive pautadas em uma pseudociéncia
ancorada em métodos derivados da Biologia, Medicina e Fisiologia.
No século XIX, toda desigualdade social se apoiava na diversidade bio-
légica dos seres humanos. Essa diversidade foi utilizada para hierar-
quizar os seres humanos.

No Brasil, o Estado recorreu ao racismo para construir uma
identidade nacional baseada na miscigenagdo. Na verdade, essa “cons-
trugdo da identidade nacional” foi pano de fundo para um branquea-
mento da populagdo, uma vez que o projeto de edificagao de uma ima-
gem negativa da pessoa negra constituiu os primordios das relagdes
sociais no pais. Como um pais que foi constituido a partir da mao de
obra de negras e negros escravizadas/os e que depois da aboli¢ao fo-
ram abandonadas/os a prépria sorte, o Brasil teve como estrutura ide-
olégica de sua cultura a imagem da pessoa negra como alguém despro-
vido de beleza estética, material e moral.

Considerando o papel da educagdo como agente responsavel
pela promogao da elevagio cultural do repertério humano, para que
ele possa compreender e intervir na realidade, pode-se concluir que a
ressignificagdo do que é ser negro e, portanto, do que ¢ ser branco, em
uma sociedade com bases racistas, ¢ uma tarefa também da escola.
Uma pedagogia antirracista deve se preocupar em promover a recons-
trugdo da historia dos descendentes de escravizados para que eles se
compreendam como agentes de sua propria histéria, em um processo
de emancipac¢io e tomada de poder. Como efeito imediato, o que se
espera de um movimento de ressignificagdo do ser negro é a inserciao
de valores étnico-culturais do povo negro e suas contribui¢oes para a
formagdo do povo brasileiro. Do ponto de vista histérico, ¢ um dos
passos fundamentais para a constru¢do de um espirito de luta capaz de
impulsionar individuos negros e negras a se engajarem pela transfor-

magao social.

40



BARREIRO, Alex; CAVALCANTE, Nélia Aparecida da Silva; FARIA, Ana Liicia Goulart de (Orgs.) Pesquisas e pedagogias:
educagio para as diferengas. Uberlandia: Navegando Publicagées, 2020.

E nesse contexto que a luta pela implementagdo e cumprimen-
to da lei 10639/03, que institui o ensino de Histdria da Africa e cultura
africana e afro-brasileira nos curriculos da Educac¢do Basica, se inse-
riu. Segundo Barbosa (2017), a luta do movimento negro por uma
educagdo antirracista ndo é recente e a reivindicagao pela inclusdo do
ensino de histéria da Africa e da Cultura afro-brasileira nas escolas foi
um processo marcado por algumas iniciativas, como a Lei apresentada
pelo entdo deputado Abdias do Nascimento, em 1983, o projeto de
Paulo Paim, em 1988, de deputada Benedita da Silva, em 1988, 1993 e
1995, do deputado Humberto Costa, em 1995. Apesar de nao terem
sido aprovadas, tais propostas foram importantes para impulsionar
esta discussdo e construir capital politico para a aprovacdo da Lei
10.639/2003, que foi alterada pela Lei 11.645/2008, que dispde sobre o
estudo de histoéria e cultura afro-brasileira e indigena nos estabeleci-
mentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados no Brasil.
Ainda segundo Barbosa (2017), a aprovagao da Lei n° 10.639, em 2003,
favoreceu o debate a respeito das questoes étnico-raciais dentro e fora
dos espacos educativos; entretanto, apesar de ser uma politica de Esta-
do, ainda nio foi amplamente implementada em todos os niveis de en-
sino.

Gomes (2018) identifica outra manifestagao que compode o pro-
cesso de reconstru¢ao da histéria do povo negro. A partir da racializa-
¢d0, ha uma movimentagdo protagonizada por jovens negros. Apesar
de ndo acontecer apenas na educa¢ao formal, jovens negros tém trans-
formado o significado histérico dado a raga negra, ressignificando-a
como simbolo de afirmagio, de luta e emancipagdo. E um movimento
expresso através de cabelos crespos naturais, valorizagdo de religides
de matriz africana e da cultura afrodiaspdrica. A ocupagdo de vagas
nas universidades, o empreendedorismo negro e juvenil, principal-
mente no mundo da comunicagao e do design, sdo alguns dos espagos
que tém sido tomados por jovens negros que tém levado a esses espa-
¢os a denuncia: Parem de nos matar.

Esses elementos aparecem como pistas em proposi¢des peda-
gogicas formuladas por Cavallero (2001) e hooks (2019). Cavallero
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(2001) elenca oito aspectos que podem ser reconhecidos quando se
fala em uma proposta de Educagdo antirracista em favor da igualdade:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade bra-
sileira.

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e
seus derivados no cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria
na sociedade e no espago escolar e cuida para que as rela-
¢Oes interpessoais entre adultos e criangas, negros e brancos
sejam respeitosas.

4. Nao despreza a diversidade presente no ambiente escolar:
utiliza-a para promover a igualdade, encorajando a partici-
pagdo de todos/as os/as alunos/as.

5. Ensina as criancas e aos adolescentes uma histdria critica
dos diferentes grupos que constituem a histdria brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminagdo do ‘euro-
centrismo’ dos curriculos escolares e contemplem a diversi-
dade racial, bem como o estudo de ‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento po-
sitivo da diversidade racial.

8. Elabora agdes que possibilitem o fortalecimento do auto-
conceito de alunos e de alunas pertencentes a grupos discri-
minados (CAVALLERO, 2001, p. 158).

Para Bell Hooks (2019), diante da realidade atual, é necessario
um conjunto de principios que configuram o que a autora chama de
pedagogia feminista negra, em que ela toma como referéncia a obra de
Paulo Freire (1967) e a “educagédo para a pratica da liberdade”,

1. Negagio da neutralidade: é necessario tomar posigdo politi-
ca. Ndo existe neutralidade em uma realidade em que ha,
explicitamente, uma luta por sobrevivéncia x por lucro.

2. Compromisso com a luta pela transformagio social: a luta
antirracista é uma luta revoluciondaria. “A pedagogia femi-
nista s6 pode ser libertadora se for verdadeiramente revolu-
cionaria, pois os mecanismos de apropria¢ao dentro do pa-
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triarcado de supremacia branca e capitalista sao capazes de
cooptar com tremenda facilidade o que meramente parece
radical ou subversivo”

3. Unido entre teoria e prética: a sala de aula deve ser um lu-
gar em que o senso de luta tem lugar de privilégio.

4. Livrar-se das pedagogias tradicionais: nio ¢ possivel se fili-
ar as pedagogias tradicionais quando optamos por um posi-
cionamento politico explicito.

5. E necessdrio refletir sobre a relagdo de poder entre aluno /
professor. E 6bvio que existe uma relagdo de poder institui-
da. Mas, o que deve ser questionado é: como esse poder é
utilizado? Usamos o poder para diminuir ou enriquecer as
relagdes de dominio instituidas socialmente?

6. Questionar os modelos tradicionais de avaliagdo: A avalia-
¢do reflete um modelo de ensino. Néo é possivel pensar os
modelos de avaliagdo que se pautem pela transformagao so-
cial, considerando modelos de ensino que se pautem em
pedagogias tradicionais.

7. Definir os termos dos compromissos: a nega¢do da neutra-
lidade pressupoe acordos explicitos. Alunos e professores
devem saber que aquela sala de aula é organizada a partir
de uma pedagogia revolucionaria.

8. Encorajar os alunos a transformarem-se a partir do que es-
tdo aprendendo em sala de aula. Para uma pedagogia femi-
nista revolucionaria precisamos de feministas revoluciona-
rias. E necessdrio incentivar a transgressao, o questiona-
mento e o resgate do espirito de risco.

A luta pela transformagio social ndo é uma tarefa facil e nem
individual. Ela requer compromisso politico de luta daqueles que
identificam que é possivel uma sociedade sem classes e opressoes. Por
isso, é urgente a constru¢ido de uma agenda que coloque como priori-
dade uma transformagao radical na sociedade, ndo apenas por meio de
uma atitude tedrica e reflexiva, mas de uma atitude politica de com-
promisso com a melhoria real da vida das pessoas, principalmente
aquelas que estao em situagdo de maior vulnerabilidade, como a popu-
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lagdo negra, que ainda carrega a marca de mais de trezentos anos de

escraviddo. Esse é o cardter da luta antirracista dentro e fora da escola.
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CULTURAS INFANTIS EM TERREIROS DE
CANDOMBLE: UM UNIVERSO ARLEQUINAL NA
PAULICEIA DESVAIRADA’

Babalorixd Anténio Paulino de Andrade
Ellen Gonzaga Lima Souza

Estd fundado o Desvairismo |[...]

Alids muito dificil nesta prosa saber onde termina a blangue,
onde principia a seriedade. Nem eu sei.

(ANDRADE, 2017)

O presente texto nasce do convite de encontros do grupo de es-
tudos em pesquisas em diferenciagdo sociocultural e do Programa de
Pés-graduagio em Educagdo da UNICAMP, com uma interessante
perspectiva de abordagem decolonial que intitulava uma aula inaugu-
ral de “pds em prosa e ar: culturas infantis em terreiros de candom-
blé”. Esse convite criou condigdes para dialogarmos juntos em dife-
rentes formagdes e possibilidades acerca das produgoes de culturas in-
fantis nos terreiros de candomblé. Em tempos de ataques abertos a
cultura e educagdo, um convite dessa natureza mostra—se como um
oasis de resisténcia da liberdade de prosear, ter prosa em ar e, sobretu-
do, de pensar. Portanto, ja sabem o que ndo esperar deste texto, pois
nio tem como estrutura-lo com a forma “classica” (introdugao, desen-
volvimento e consideragdes); ele estd mais para uma costura desordei-
ra, como as nossas manifestagdes negras de resisténcia. Costura desor-
deira, porque vem tragando rumos contrarios a uma perspectiva de
pensar cartesiano, colonial e neoliberal.

Assim, temos por objetivo dialogar acerca das produgdes de
culturas infantis em um universo arlequinal. De diferentes formas ten-

tamos pensar com as criangas, pois elas nos inspiraram e nos inspi-

"DOI - 10.29388/978-65-86678-02-4-0-f.47-60
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ram'. Nessa pratica de pensar com elas, em um mundo adultocéntrico,
exige certo desvairismo, afinal, a sanidade esta na loucura. Assim, jun-
tos, vamos recortar fragmentos de reflexdes que reconhecem as infan-
cias como estados e anunciando a sua natureza plural em losangos ar-
lequinais, na perspectiva organizada da desordem paulistana. Esses re-
cortes de fragmentos com reflexdes de infancias serdo costurados com
os conceitos de 16gica extlica e pedagogia macunaimica’.

As criangas nos ensinam a pensar porque nos desestruturam,
quebram paradigmas, rompem com a imbecilidade, pois nao tém
medo da simplicidade. S6 uma perspectiva “Macunaimica” poderia re-

conhecer as criangas em sua inteireza. Por isso, ¢ com simplicidade

! No referido evento “Pés em prosa ¢ ar: culturas infantis em terreiros de candom-
blé”, exibimos videos de algumas criangas dos terreiros cantando para os orixas em
diferentes espacos (casa, instituicdes de educacdo infantil, etc). A esse respeito, ver
o texto: SOUZA, Ellen Gonzaga Lima; COSTA, Daniel Gonzaga. Culturas infantis e
Ox0ssi: descolonizando com a assertividade do filho de um cacgador. Critica Educa-
tiva, v. 5, n. 1, 2019. Disponivel em: http://www.criticaeducativa.ufscar.br/in-
dex.php/criticaeducativa/issue/view/13. Acesso em: 10 jan. 2020.

ARAUIJOQ, Patricio Carneiro; SOUZA, Ellen Gonzaga Lima. Culturas Infantis e Exu:
descolonizando as animagdes com Ayo. In: Catalogo Omo Eré. Sdo Paulo: Prefeitu-
ra de Sao Paulo, 2018.

z Légica Exulica, descrita em Souza (2016). S6 ¢ possivel entender a referida logica
exulica se considerarmos que o indivisivel ndo ¢ uno, mas ¢ multiplo. O continente
africano compreende diversas tradi¢des e ndo podemos tratd—las como uma unica
tradigdo. Hampaté Ba (2003, p. 1) ressalta, entretanto, que ha grandes constantes
como “[...] a presenca do sagrado em todas as coisas, a relacdo entre o mundo dos
vivos ¢ o mundo dos mortos, o sentido comunitario, o respeito religioso pela mae”.
Por isso, ¢ na indivisdo multipla que se encontra a cosmologia de mundo africana, e
esta nos apresenta a logica extlica, pois ndo se separa o sagrado do cotidiano, na
medida em que mantém-se vivos e mortos unidos na comunidade. Essa logica nao
permite um raciocinio bindrio calcado em divisdes superficiais, mas, acima de tudo,
ndo se pauta pela obviedade, pois estrutura—se nas singularidades e peculiaridades
proprias da ancestralidade inerente a cada pessoa, e ¢ a ancestralidade quem faz o
ser humano alguém uno e multiplo na légica exulica.

Pedagogia Macunaimica, contribuicdo de Faria (1999), inspirada em Mario de An-
drade.

“Poténcia como indeterminagdo e possibilidade do vir a ser € a esséncia do que cha-
mamos de principio exusiaco. Ha uma inegavel amarragdo entre Exu e Macunaima.
Na cultura popular de matriz africana, Exu ¢ principio do dinamismo e da transfor-
macdo. Exu é o que quiser, o multiplo no uno e, por isso, é possuidor de muitos no-
mes. E também transgressor, desobediente e malandro. Nada se faz sem Exu, nenhu-
ma transformac¢do ou comunicagdo ¢ possivel se ndo for feita por seu intermédio.”
(SANGENIS, 2018).
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que buscamos reconhecer, na Pauliceia Desvairada, a existéncia dos
orixas. Qual maior exemplo de loucura para a perspectiva colonial do
que o reconhecimento de forgas miticas ancestrais africanas em uma
metrépole como Sdo Paulo? Mas ¢é justamente pelo seu excesso de gen-
te em seu ar cosmopolita, que fica facil perceber as influéncias dos ori-
xas na cidade que nao dorme e é tao grande que s6 podemos pensar
em uma regéncia compartilhada entre todos os Orixas.

E em Sao Paulo-capital onde Exu se apresenta na ordem da de-
sordem daquela que “és o avesso, do avesso, do avesso, do avesso””,
forjada por Ogum, presente em sua forca e em seu pioneirismo, “san-
gue, amor e poder”™, na qual a fartura de Ox6ssi impera (embora desi-
gualmente distribuida), e nas profundezas das estagdes de metrd nos
encontramos com Obaluaé, na temperatura quente dos corpos que se
espremem em busca de um lugar; Ossaim aparece nos verdes que in-
sistem e resistem, mostrando que, na busca pela vida, s6 ha uma cons-
tante, a mudanga! Com Xango, enfaticamente se anunciando como
um trovao presente no tom de realeza das manifestagdes culturais ne-
gras que resistem, no “mais possivel novo quilombo de Zumbi™. Segue
cortada pela luminosidade de Oxum, que se reflete nos rios Tieté e Pi-
nheiros, nas marginais onde vemos as imagens das luzes e dos prédios,
seja dia, seja noite. Com as ventanias que reapresentam lansi, ao mu-
dar o clima repentinamente, na temperatura ou nos temperamentos;
na entrega desmedida de Iemanjd, presente em cada morador da cida-
de “e na medida do impossivel, td dando para se viver na cidade de Sao
Paulo, o0 amor ¢ imprevisivel como vocé e eu e o céu”®. Por fim, anun-
ciando em cortejo, talvez o orixa que se faz mais visivel nesta cidade,
Oxald, dono do progresso, aquele que quando tudo estd em “ordem”
derruba e nos convoca a fazer melhor do que antes, intensamente vivo
na inquietude de cada habitante da Pauliceia Desvairada. Talvez dis-
cordem, por ndo reconhecerem que este estd embaixo de um grande

3 Alusdo a misica Sampa, interpretagdo de Caetano Veloso.

* Alusdo a musica E... Sdo Paulo — SP, interpreta¢do de Fernanda Abreu.
> Segunda alusao a musica Sampa, interpretagdo de Caetano Veloso.

® Alusdo 4 musica Ld vou eu , interpretagdo de Rita Lee.
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ald’” que, em Sao Paulo, nédo estd tdo branco como se espera de um ald

de Oxala, mas esta cheio de esperancas e expectativas, afinal ja anunci-

ada e cantada como “terra da garoa®”.

Conforme destacado por Souza; Tebet; Andrade (2019, p. 37),
a op¢ao pela compreensao de significados de infancias no candomblé,
especialmente em uma cidade como Sao Paulo-capital, com um his-
torico marcado por sua forma cosmopolita, tem por objetivo colaborar
com a constru¢do de justi¢a cognitiva e reconhecimento de outras
epistemologias que ndo sao compreendidas em uma perspectiva abis-
sal, bindria, cartesiana e eurocéntrica, marcando a resisténcia da cos-
mogonia de nagd na metrdpole brasileira.

E é a partir de Sdo Paulo, que tem como lema na bandeira da
cidade Non Ducor Duco, “nao sou conduzido, conduzo”, que tentare-
mos nos conduzir com as criangas, pois estas nos ensinaram que a me-
lhor forma de aprender-ensinar-aprender candomblé ¢ brincando,
cantando, tocando e dan¢ando. O referido lema da bandeira paulista-
na poderia ser a exemplifica¢io de como as criangas se organizam e
nos reorganizam, conforme fizeram com a metodologia de Souza
(2016, p.93): “Entao Paula falou: J4 sei tia vocé esqueceu como ¢é ser
crianca, porque ficou velha!’ Falei: ‘E isso mesmo!’. Entdo Pedro disse:

»

‘Nao tem problema, a gente te ensina é s6 vocé brincar’

Nio fujo do ridiculo, tenho companheiros ilustres.
(ANDRADE, 2017, p.11)

Em um universo adultocéntrico, ao olharmos com as criangas,
nossas percepg¢des exigem palavras que reforcem os conceitos de insa-
nidade. Talvez porque as amarras cartesianas binarias que opdem ho-
mens a mulheres e adultos as criancas nos fagam opor sanidade a lou-
cura, e obviamente o lugar da irracionalidade acaba por ser atribuido
as criangas, justamente aquelas figuras que resistem e se rebelam dian-

" Pano branco que cobre Oxald nas festas de candomblé.
8 Alusdo a musica E ... Sdo Paulo, interpretacao Alvarenga e Ranchinho.
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te da repressio com muito mais avidez do que qualquer adulto ades-
trado.

Nessa diregdo, a pesquisa de Faria (1999) anuncia, por meio de
Mario de Andrade, que a linguagem poética, ndo académica, permite
alcancar para a area da Educa¢do uma perspectiva mais equanime. As-
sim, é isso que no prosear buscamos, talvez com as criangas possamos
sair da insana necessidade de classificacdo e binarismo postos pela
perspectiva cartesiana rumo a justiga cognitiva.

Mairio é macunaimico. E, assim como ele, o Brasil: uma identi-
dade que ndo é uma; sua especificidade estd na indefini¢cdo que,
por sua vez, reune muitas definicdes e muitas especificidades;
possibilita aos opostos se encontrarem; “sem nenhum carater” é
a pluralidade de caracteres diversos. Pensando dessa forma, é
que foi possivel pensar a crianga de uma maneira diferente das
usuais: o fato de a crianga nio falar, ou ndo escrever, ou néo sa-
ber fazer as coisas que os adultos fazem transforma-a em pro-
dutora de uma cultura infantil, justamente através “dessa(s)” es-
pecificidade(s). A auséncia, a incoeréncia e a precariedade ca-
racteristicas da infincia, em vez de serem “falta”, incompletude,
sdo exatamente a infancia (FARIA, 1999, p.77).

A linguagem nao académica e a necessidade da arte na discus-
sdo acerca das infancias ndo ¢ a opgao dos/das autores/as para parecer
excéntricos/as ou libertarios/as, mas ¢ reflexo da impossibilidade de li-
dar com algum nivel de previsibilidade, quando se trata de trabalhar
com as criangas e ndo a respeito delas. Exige outra epistemologia cor-
poral, devemos nos abaixar para olhar juntos e ndo impor nossa adul-
tez.

Macunaimicamente esta posta a exigéncia da preguica, “ai que
preguica®, de fazer coisas sem sentir, para isso a preguica torna-se um
ato de resisténcia. Assim sdo as criancas, inquietas em busca de senti-
dos que s6 podemos encontrar por meio da arte, que nos permite po-
tencializar todos os nossos sentidos (tato, olfato, audigao, paladar e vi-

% Primeira frase proferida por Macunaima, personagem de Mario de Andrade (2017).
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sd0). Por isso, a reflexdo acerca da cidade de Sdo Paulo implica cantar,
dancar e fantasiar essa cidade, assim como as criancas fazem. E inte-
ressante que as cenas mais comuns das criangas no candomblé e falan-
do acerca do candomblé fora dos terreiros, em especial nas institui¢oes
de ensino, é sempre em torno da musica, seja batucando ou dan¢ando
elas vdo anunciando sua paulistanidade nagd, e como uma enchente
inundam as institui¢des, ocupando-as com a logica exulica, que nao
pede licencga, simplesmente entra.

Em nosso recorte arlequinal, ha necessidade de mais uma de-
nuncia, pois no dia 6 de fevereiro de 2020, a Secretaria de Educagao do
Estado de Rondénia' elaborou um memorando com uma relagio de
livros a serem recolhidos, e dentre eles esta a obra Macunaima, de Ma-
rio de Andrade. Essa indica¢ao politica ndo é indcua e nem tampouco
reflete desconhecimento da obra, mas, ao contrario, por reconhecer o
potencial transgressor de um sistema de opressdo colonial que ainda
vivemos. Proibir Macunaima é proibir a brasilidade, é proibir a natu-
reza humana de produzir cultura e fazer arte. Mas, ninguém proibird
as criangas de nos ensinarem a resistir, pois elas continuarao, de forma
arteira, a levar nossa brasilidade em seus corpos nas instituicbes em
que estiverem; apesar de todo esforco colonial, ndo ha como aprisio-
nar Exu e sua ldgica, afinal, estes antecedem a colonizagido. Podem
proibir Macunaima, mas ndo proibiram a nossa multiplicidade.

No texto “As culturas infantis interrogam a formagao docente:
tessituras para a constru¢do de pedagogias descolonizadoras”, Souza;
Santiago; Faria (2018) destacam a relevancia de compreender como as
criangas produzem cultura em um espago de resisténcia para dialogar
com a construgdo de outras metodologias. Assim, a cosmogonia nago
apresentada em Souza (2016) reforca que o conceito de crianca néo se
constroi pela oposi¢ao semantica com o conceito de adulto, mas se re-
vela como constru¢ao da possibilidade de transito (portanto, categoria

19 No dia 7 de fevereiro de 2020, apos a pressao ¢ as repercussoes, a referida secre-
taria recuou em sua decisdo. [In: <https://gl.globo.com/ro/rondonia/noticia/
2020/02/06/documento—da—secretaria—de—educacao—de—ro—manda-recolher—de—es-
colas—macunaima—e—mais—42-livros—secretario—diz—ser—rascunho.ghtml>.  Acesso
em: 15 jan. 2020.
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ndo estdtica), em que movimento, transitividade e narratividade, se-
gundo a Semiotica (LOTMAN, 1996; BAKHTIN, 1999), se inserem na
ordem e na natureza do axé, forca vital e de permanente movimenta-
¢do. A infancia, nesta propositura, sob a prescri¢ao da logica de Exu,
reporta ndo a si mesma, mas evoca, polifonicamente, diferentes enun-
ciados de estado (gestagdo, nascimento, infancia, adolescéncia, juven-
tude, adultez, velhice e ancestralizagdao), estados a que se pode ir e vir,
numa perspectiva capaz de sabotar a cognigdo, a interpretagao e a re-
presentacao simbolica eurocéntrica da percepg¢io do tempo.
Permitirmo-nos sabotar a cogni¢iao é condigdo indispensavel
para reconhecer as culturas infantis, bem como compreender a poesia
posta em uma Pauliceia que jamais seria resistente e condutora se fos-
se lacida; ela sé é potente porque se admite desvairar, desviar, transi-
tar.

“Este Alcordo nada mais é que uma embrulhada de sonhos con-
fusos e incoerentes. Nao é inspira¢io provinda de Deus, mas
criada pelo autor. Maomé néo é profeta, é um homem que faz
versos. Que se apresente como sinal revelador de seu destino,
como os antigos profetas”. Talvez digam de mim o que disseram
do criador de Ala. Diferencga cabal entre nés dois: Maomé apre-
sentava-se como profeta; julguei mais conveniente apresentar—
me como louco. (ANDRADE, 2017, p.8-9)

Na conveniéncia do reconhecimento da loucura, um capitulo
da tese de Souza (2016, p. 136-137), intitulado “Entre a loucura adulta
e a sanidade dos erés”, é possivel compreender que mesmo as pesqui-
sas acerca do candomblé expressam equivocadamente relagoes cartesi-
anas.

H4 uma divergéncia quanto ao significado da palavra eré; por
exemplo, para o babalorixa Toninho de Oxum, estd ligada ao brincar,
advém de xiré e se relaciona com brincadeira, indica crian¢a, meninos,
etc. Segundo Verger (1999, p.84), “No Brasil certos pais—de-santo afir-
mam que eré é uma contragao da palavra asiwere, que em yoruba sig-
nifica “louco”. Esse mesmo estado é classificado pelos nagd da Africa
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como tinuerde (que chegou nas bagagens), evidenciando muito bem a

posic¢do de adjunto, daquele que vem depois.

Assim, ndo hd um consenso quanto ao estado de eré e isso se
reflete na dificuldade adultocéntrica de lidar com o universo das infan-
cias, pois relacionar-se com as criangas, auxiliar os/as adultos/as em
transe do orixa, acolher os visitantes, tudo é visto com naturalidade,
porém o estado de eré é visto como o mais delicado pelas (os)
filhas(os) de santo. Nesse estado, a pessoa faz aquilo que tem vontade e
nao necessariamente aquilo que lhe é solicitado.

No estado de eré, temos um corpo adulto em um transe infan-
til; diferentemente das relagdes que corpos adultos estabelecem com as
criangas, relacao essa hierarquica, em que adultos colocam objetos fora
do alcance de criangas, nao olham nos olhos com posturas horizontais
e sim verticalizadamente e, por vezes, o tamanho do adulto frente a
criangas pode intimidar. O estado de Eré em um corpo adulto con-
fronta outros corpos adultos, porém em uma personalidade infantil.

Acerca do significado de loucura, no contexto do Candomblé,
tem-se uma ideia oriunda do estado de loucura patoldgica, o qual se
assemelha ao estado de alter-consciéncia ou hetero-consciéncia, que
acomete o individuo em transe. Todavia, ha que se compreender que,
no seio do egbé, a comunidade de santo, o termo se ressemantizou, ora
perdendo tragos de significagdo (subtragdo da ideia de “patologia”,
“insanidade”; transtorno, etc., todos de carater disférico), ora acres-
cendo tragos de significagio (adi¢do da ideia de “espiritualidade”, “pu-
eril”, “ladico”, etc., todos de carater eufdrico). Assim, o estado de eré
representa a “loucura”, entendida como a necessaria perturbagio da
ordem estabelecida, adultocéntrica, a obje¢do necessdria a naturaliza-
¢do dos papéis sociais e a prescri¢do do seu status, a subversdo de mo-
delos rigidos para a restauracdo de um estado e uma disposi¢do social
incentivadora de uma circunstancia de convivio entre os seres do
Orum e do Ayé, entre adultas(os) e criangas, entre os estados de cons-
ciéncia e inconsciéncia, palco da manutencao dos saberes ancestres,
constituido como um férum em que, num aparente caos, sio repensa-

dos e reafirmados os lagos e os contratos com o sagrado e o secular.
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O estado de eré representa o proximo elo que, permanente-
mente, precisa se renovar em favor da perpetua¢ao da tradi¢ao, em fa-
vor de um presente disposto a ser a base do porvir, e em favor de um
futuro que necessita, de fato, vir a ser, sob a pena de uma inexoravel
extingdo. Em poucas palavras, eré, o meristema do tecido ideoldgico
do Candomblé, é o ultimo ponto do pé de okotd, condi¢do do cresci-
mento incessante e espiral da concha de caracol de Exu, cuja expansao
se inicia em Olorun e ndo termina jamais, pois a graca de Oxum, a
mae do ovo, o novo sempre vem e vird, nomeando o amanha: Pilaozi-
nho, Florzinha, Mel, Raio de Sol"... Este ultimo, talvez, o primeiro de
cada manha.

Admitimos que o conceito de Africa é geografico e ndo metafisi-
co. Mas, consideramos, como Nietzsche (em Além do bem e do
mal), que a geografia é algo a ser levado em conta na perspectiva
de outros modos de pensar. E o que apresentamos ¢ a perspecti-
va de um modo afro de pensar tipificado no sistema nago, que é
de fato uma forma intensiva de existéncia (forma em que a pas-
sagem do bioldgico ao simbolico ou ao “espiritual” é quantitati-
vamente significativa) com processos filosdficos proprios.
“Afro” ndo designa certamente nenhuma fronteira geografica e
sim a especificidade de processos que assinalam tanto diferengas
para com os modos europeus quanto possiveis analogias.

(SODRE, 2018, p. 16)

Ao reconhecer a ldgica exulica e assumir de forma consciente a
loucura, tencionamos alguns estere6tipos que cercam a leitura dos in-
tolerantes racistas acerca do candomblé™, ou melhor, com a perspecti-
va nagd de mundo, observam-nos como animistas, consideram-nos
como pouco racionais, bem proximos ao que classificam como selva-
gem (opondo emogao a razdo), enojam-se das praticas ritualisticas
que nem conhecem e, por isso, temem, tratam com uma nogao de pri-

' Nomes de alguns erés no I1&¢ Axé Omo Ox¢ Ibalatam.

12 L1 .~ .
Cabe destacar que a palavra candomblé indica reunido, mas cada casa, terreiro ou
roga tem suas especificidades e se organiza a partir da lideranga.
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mitivos e infantis. Mas a centralidade do rito esta em ORI, que signifi-
ca cabeca, orixd quer dizer for¢a para a cabega, essencialmente culto
destinado a razdo almeja-se que seus adeptos possam fazer boas esco-
lhas diante das dificuldades da vida. Assim, um culto a razdo sé é pos-
sivel assumindo devaneios.

Em permanente consciéncia dos devaneios inspirados por Exu,
“que matou um passaro ontem com a pedra que hoje atirou”, damo-
nos ao luxo de caminhar para a finalizagdo deste prosear com uma

cantiga dedicada a Exu, que tradicionalmente é o primeiro a ser sauda-
do.

A ji ki Barabo e mo juba, awa ko sé

A ji ki Barabo e mo juba, e omodé ko ¢ko ki
Barabo e mo juba Elegbara a Esti1"onon

Nés acordamos e cumprimentamos Barabo,

A vds eu apresento meus respeitos,

Que vés ndo nos fagais mal.

A vos eu apresento meus respeitos.

A crianga aprende na escola (¢é educada, ensinada)
(OLIVEIRA, 2009, p.23)

E importante destacar que o texto Cantando para os orixds, de
Oliveira (2009), é um dos mais importantes trabalhos de preservacao
das histdrias do povo nago, e pelo qual temos profundo respeito. Mas
aqui cabe iniciar uma discussdo a respeito da tradugdo de uma das
poucas cantigas que trazem especificamente a palavra omode, que em
yoruba significa crianga.

Em nossa compreensio, a tradu¢do'” mais adequada para a fra-
se da cantiga de Exu que remete a crianga seria “e omode ko €ko ki”, “a
crianga encontra aca¢d denso” e ndo “a crianga aprende na escola”,
conforme indicado por Oliveira (2009). Interessante destacar que em
todas as outras pdginas do texto em que aparece a palavra ék6' o autor

a traduziu como acagd, contudo, na musica em que se menciona a cri-

13 Com apoio em: BENISTE, José. Diciondrio yorubd—portugués. Rio de Janeiro:
Bretrand Brasil, 2011.
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anga, logo remeteu-se a palavra escola, isso é fruto da perspectiva car-

tesiana de infancia que ndo nos isenta e faz com que institucionalize-

mos as criancas.

O aca¢ad é como um alimento ofertado a todos os orixds, feito
com milho branco e agua, ganha uma consisténcia proxima a de um
pudim; esse alimento é embrulhado em uma folha de bananeira e ga-
nha uma forma de piramide. Sem duvida é o alimento mais utilizado
na culindria do candomblé, com diversas finalidades; sua representa-
¢do é o fortalecimento.

A crianga encontra um acag¢a denso, assim, acac¢a é o fortaleci-
mento para o ciclo da vida, sua cor clara indica uma luminosidade
para as nossas reflexdes na saudagido ao ori e aos orixas. Por isso, o
acaca é o primeiro alimento, seu formato de piramide representa um
apontamento em dire¢do ao orun, ao alto, para auxiliar as pessoas a
encontrarem o caminho, logo, a crianca é aquela que encontra maior
densidade para conduzir a comunidade.

Sigamos, entdo, em desvario a condugéo das criangas, e que es-
tas ndo nos abandonem em um mundo que se quer sdo, quadrado,
cartesiano, adultocéntrico, racista, patriarcal, homofébico, pois densi-
dade nas reflexdes s6 é possivel com elas.
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AS CRIANCAS NO MOVIMENTO HIP HOP:
PARTICIPACAO DE MULHERES-
REPRESENTATIVIDADE E (RE)EXISTENCIAS

Mariana Semido de Lima

Introdugio

Menina pretinha, exdtica nao € linda
Vocé nao é bonitinha
Vocé é uma rainha.

Menina pretinha, exdtica nao € linda
Vocé ndo é bonitinha
Vocé é uma rainha.

Devolva minhas bonecas
Quero brincar com elas
Minhas bonecas pretas, o que fizeram com elas?

Vou me divertir enquanto sou pequena

Barbie é legal, mas eu prefiro a Makena africana

Como historia de griét, sou negra e tenho orgulho da minha cor
Africana, como historia de grio, sou negra e tenho orgulho da
minha cor

Menina pretinha, exdtica nao € linda
Vocé ndo é bonitinha
Vocé é uma rainha.

O meu cabelo é chapado, sem precisar de chapinha
Canto rap por amor, essa é minha linha

Sou crianga, sou negra

Também sou resisténcia

Racismo aqui ndo, se ndo gostou, paciéncia.

(Menina Pretinha - MC Soffia)

"DOI - 10.29388/978-65-86678-02-4-0-£.61-70
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Este é um dos meus raps favoritos. Escutei-o por diversas ve-

zes. Com uma letra simples, mas forte, toda vez que o leio vém a mi-

nha memoria passagens da minha infancia, em que as pessoas me cha-

»

mavam de “exotica” ou “bonitinha”. “Afinal das contas, meninas ne-
gras ndo podem ser simplesmente ‘bonitas”. As meninas negras estdo
longe do referencial de padrao de beleza. Pelo seu tom de pele, por seu
cabelo, por seus tracos. Como todo rap deve ser, essa can¢do é uma
(re)existéncia. Pela letra e também por ser de uma crianca.

O presente capitulo tem como objetivo apresentar alguns resul-
tados da minha dissertacao de Mestrado, intitulada: Rap de batom: fa-
milia, educagdo e género no universo rap, que discutiu a participagdo
de mulheres no territério masculino do género musical rap.

A partir da analise da trajetéria de vida de trés mulheres pio-
neiras do género musical rap em Sao Paulo, este estudo mostra que o
processo de participagdo das mulheres em um movimento predomi-
nantemente masculino, apesar de dificil e competitivo, foi e é possivel.
Entre os anos de 2002 e 2003, esta pesquisa’ foi realizada em dois cen-
tros urbanos: Campinas e Sdo Paulo. Sao Paulo, porque ¢é o lugar his-
térico do movimento Hip Hop no Brasil, onde essa cultura se desen-
volveu mais intensamente. Campinas, para comparar as diferencgas e
semelhancas entre uma metropole e uma cidade interiorana.

O movimento Hip Hop e a luta antissexista

Expressdo cultural da didspora africana, o Hip Hop® surgiu
como experiéncia cultural juvenil associada as novas condi¢des socioe-
condmicas em Nova lorque, cidade antes industrial, e na década de 70,
pés—industrial, condi¢cdes que atingiram de forma mais direta aos jo-

! Optei pela pesquisa qualitativa de carater etnografico por considerad—la a op¢do me-
todolégica mais adequada aos propodsitos do estudo. Como estratégia de investiga-
¢do, lancei mao de técnicas da pesquisa participante, que t€m carater dialogico, pois
contemplam caracteristicas ¢ o contexto sdcio—historico dos sujeitos investigados
sendo eles: a observagdo participante, entrevistas do tipo semiestruturadas e didrio
de campo (LUDKE; ANDRE, 1986).

2 O graffiti, o rap e o break sio as expressoes artisticas que formam a trilogia sagra-

da do movimento Hip Hop.
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vens afro—americanos e de origem hispanica, moradores do Bronx

(ROSE, 1997). Esses jovens reelaboraram suas praticas culturais e co-

megcaram a produzir arte via as novas condi¢des socioecondmicas sur-

gidas.

No Brasil dos anos de 1970, eram os bailes blacks que contribu-
iram para o desenvolvimento do Hip Hop, principalmente em Sio
Paulo. Nos bailes black, os classicos do rap eram veiculados e concur-
sos também eram realizados. Além desses espacos, a chegada do Hip
Hop deve-se as revistas e aos discos importados, vendidos na Galeria
24 de Maio, no centro de Sao Paulo.

No final da década de 1990, uma avalanche de estudos urbanos
(ANDRADE, 1996; CUNHA, 2003; DIOGENES, 1998, FELIX, 2000;
SILVA, 1998) passou a centrar—se na cultura Hip Hop. Esses estudos e
pesquisas questionavam a razdo de grupos juvenis se moverem na
acep¢ao de reivindicar melhorias e assim diminuir o carater excluden-
te de suas condi¢oes. Nessas pesquisas, o tema principal, a cultura ju-
venil, sua identidade, praticas e problemas caracteristicos, abandonou
a questdo da presenca feminina, como se o sindnimo de juventude fos-
se masculino, como se as mulheres fossem invisiveis. Nesse sentido, o
trabalho de pesquisa de Magro (2003) foi pioneiro, ao investigar a ex-
periéncia vivida por meninas grafiteiras no Hip Hop de Campinas.

Também nos anos 1990, o rap torna-se mais agressivo, mais
“gangster”. A agressividade masculina sempre foi um elemento impor-
tante nos raps, mas essa década foi tomada pelos “gangsta”, rappers
que cultuavam ndo sé a bravata masculina mas a crueldade, bloquean-
do o resto. Esse novo discurso tornou-se assustador e preocupante,
principalmente pela agressividade em relagao as mulheres, que eram
chamadas de putas ou vacas, ndo havendo nenhuma outra forma de se
referir a elas. Até mesmo “gostosa” era uma expressio considerada
leve demais para esses rappers®.

3 Corruptela da palavra gangster, que na pronuncia black americana torna—se gangs-
ta.

* Cf. Cavalcanti, B., Eisnberg, J., Starling, H. Rap: o canto a beira do precipicio. Fo-
lha de S&o Paulo, 14 /10/2001. Caderno Mais, p. 4-9.
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No Brasil, muitas musicas produzidas por alguns rappers ex-
pressavam o discurso sexista por meio da exaltagdo do poder masculi-
no. Era impossivel falar das mulheres sem desrespeita-las.

Mas na contracorrente desse discurso, muitas mulheres, que
participaram desde o inicio desse universo predominantemente mas-
culino, trouxeram a reflexao da desvalorizagdo e do desrespeito do tra-
balho produzido pelas “minas” dentro do movimento e as desigualda-
des entre mulheres e homens, bem como os respectivos lugares dos gé-
neros na sociedade.

A forma de expressio e os assuntos abordados também se ba-
seiam no mesmo cotidiano da periferia cantada pelos “manos”, mas
nas letras escritas por essas mulheres, seus proprios medos, anseios e
experiéncias de vida sdo utilizados. Sao elas que ao comporem a res-
peito de temas como sexualidade feminina, tornam-se as “vozes antis-
sexistas” do movimento, afirmando que ndo sdo objetos sexuais, mas

sujeitas sexuais.
Representatividade feminina e empoderamento

Atualmente, dentro desse cenario, pode—se observar também a
participagdo de criancas e jovens, dentre elas MC Soffia. A atuagio da
pequena MC Sofha’, que aos seis anos de idade descobriu seu desejo
por cantar rap e comegou a compor cangdes que abordam temas refe-
rentes a racismo, machismo e autoaceita¢do, nao se deve a sua partici-
pagdo em oficinas de Hip Hop para criangas e jovens, ministradas em
ONGs e escolas como atividades extracurriculares. Muito precoce-
mente, a jovem rapper ja frequentava, juntamente com seus familiares,
0s espa¢os nos quais a cultura negra se fazia presente na periferia da
cidade de Sao Paulo.

MC Soffia, em um dos trechos da série criada pelo jornal O Es-
tado de S.Paulo, no encarte Jornal da Cultura, traz a importancia das
mulheres pioneiras do Hip Hop para sua vida, e também mostra que

S<https://mdemulher.abril.com.br/cultura/mc—soffia_combatendo—o—racismo—com—
musica—desde—cedo/> Acesso: em 23 jan. 2020.
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ela ja percebia os lugares estabelecidos para homens e mulheres nesse

movimento de dominio masculino®.

Eu me inspirava ao ver as mulheres cantando. A musica sempre
foi muito masculina. Sempre existiram mulheres cantando, mas
menos do que homens. E essas que cantavam ndo tinham tanta
visibilidade. Entio, a mulher podia cantar, mas ela nao tinha a
estrutura que um homem tinha. (MC Soffia)

Ou seja, para a jovem rapper, a visibilidade dada a outras mu-
lheres cantando rap contribuiu no processo de construcio de sua sub-
jetividade. Ela se sentiu representada e isso foi muito importante para
o fortalecimento de sua identidade e autoestima.

No trecho “O meu cabelo é chapado, sem precisar de chapi-
nha”, apresentado na letra da cangdo rap no inicio deste capitulo, MC
Soffia traz uma experiéncia vivida por muitas meninas negras: a neces-
sidade de se encaixar no ideal estético feminino em nossa sociedade, o
da mulher branca. Esse é um trago do paradigma epistémico de produ-
¢do de identidades dos colonizados. A rapper, que afirma ja ter sofrido
discriminagdo na escola por conta de seu cabelo crespo, se contrapde a
essa tentativa de branqueamento, afirmando ndo mais utilizar o alisa-
mento.

A propaga¢do de um discurso de empoderamento’ por meio
das letras das cangdes de rap mostra mulheres e, nesse caso, infancias,
diversas nas vivéncias raciais, sociais, de género e classe. Também traz
o protagonismo feminismo e a luta por direitos.

¢ <https://www.geledes.org.br/tv—cultura—exibe—deixe—ela—sonhar—com-mc—soffia—

nesta—quinta—feira—05-12/> Acesso em: 10 jan. 2020.

7 Baquero (2012) destaca a utilizagdo da palavra em trés categorias: individual, co-
munitaria e organizacional. O termo empowerment ou empoderamento ganhou des-
taque com os movimentos emancipatorios, de negros, mulheres, homossexuais e
pessoas com deficiéncia, a partir da luta por igualdade e justi¢a, durante a segunda
metade do século XX, nos Estados Unidos. Dessa forma, surge o reconhecimento
das habilidades ¢ capacidades dos individuos, como seres autdnomos, protagonistas
das suas proprias historias.
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Mulheres e meninas reagem a colonialidade, reprodutora do
colonialismo, que se mantém viva na modernidade cotidiana a partir
de muitos aspectos da vida: no comportamento, na cultura, no curri-
culo escolar, nos materiais didéticos, etc. Apesar de o colonialismo tra-
dicional ter chegado ao fim, a colonizagdo epistemoldgica continua
fortemente presente nos dias atuais.

A modernidade, inven¢ao das classes dominantes europeias, a
partir da conquista da América Latina, estd intrinsecamente ligada a

experiéncia colonial.

A Europa moderna, desde 1492, usara a conquista da América
Latina (ja que a América do Norte s6 entra no jogo no século
XVII) como trampolim para tirar uma “vantagem comparativa”
determinante com relagdo a suas antigas culturas antagdnicas
(turco-mul¢umana, etc.). Sua superioridade sera, em grande
medida, fruto da acumulagio de riqueza, conhecimentos, expe-
riéncias, etc., que acumulara desde a conquista da América Lati-
na. (DUSSEL, 2005, p. 30)

Foi com a modernidade que a Europa pode produzir um mo-
delo unico e universal na produgdo de conhecimento. Para isso, foi ne-
cessario, segundo Dussel (2005), que a civilizagdo europeia se autodes-
crevesse como a mais desenvolvida e superior, utilizasse um processo
civilizador exercido através da violéncia, se necessario, que justificou a
guerra colonial. Em outros termos, as classes dominantes europeias in-
ventaram que sua razao era universal, negando o mundo periférico co-
lonial.

O pds—colonial, segundo Ballestrin (2013 apud Arroyo 2018, p.
28), “se caracteriza como um movimento epistémico, intelectual, po-
litico que oferece andlises criticas da historiografia colonial eurocéntri-

»

ca”.
Segundo Arroyo (2018, p. 29):

Os estudos pos—coloniais convidam a buscar novas formas de
pensar, novas epistemologias e novas praticas politicas e peda-
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gogicas e a rever espistemologias persistentes universalistas, su-
balternizadoras de ver os Outros e ver as Outras infancias. Os
estudos pos—coloniais nos alertam que nao existe uma produgio
unica de uma infancia unica, universal. Nem existe uma con-

cepgdo epistemoldgica unica, universal de ser humano.

MC Soffia, em uma entrevista® ao canal Nova Escola, fala da
importancia de a escola descolonizar seu pensamento e trazer infor-
magdes para as criangas que ndo inferiorizem grupos sociais, étnicos,
raciais e suas infancias.

Apesar de toda a consciéncia politica vista na jovem rapper,
Carneiro (2019) demonstra certa preocupagio com relagio aos desafi-
os que as futuras geragcdes de mulheres terdo que enfrentar:

As mulheres de minha geragdo compreenderam o sentido das
palavras liberdade e igualdade em fungio da sede que a auséncia
de liberdade e de igualdade nos provocou. E essa sede era tdo in-
tensa que transformou as nog¢des de liberdade e igualdade nos
principios mais caros as pessoas de nossa geragao, porque além
de entender que liberdade e igualdade sdo valores intrinsecos e
inegocidveis para a pessoa humana, descobrimos também que
para conquista-las e manté-las é preciso muita disposi¢do de
luta e uma vigilancia permanente para defendé-las, porque li-
berdade e igualdade sdo bens que estdo sempre sendo colocados
em perigo por diferentes ideologias autoritdrias, fascismos, neo-
fascismos, por diferentes variagdes do machismo, pelo racismo e
as discriminacdes étnicas e raciais, pelos fundamentalismos reli-
giosos, pelos neoliberalismos, pelas globalizagdes (CARNEIRO,
2019, p. 109).

Ou seja, tais ideologias colocam em risco conquistas, lutas e so-
nhos de muitas mulheres, e cabe as novas geragdes continuarem tra-
vando um bom combate para as causas mais justas da humanidade.

¥ Na escola com MC Soffia <https:/www.youtube.com/watch?v=Spoph3Y JKk.>
Acesso em: 7 fev. 2020.
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Consideragdes Finais

Em minha pesquisa de Mestrado, ao problematizar as relagoes
vividas pelas mulheres no contexto do movimento Hip Hop, mais es-
pecificamente, as mulheres do género musical rap, a intencionalidade
foi, além de apresentar um movimento de cunho cultural que se esta-
beleceu como um instrumento de afirmacio, resisténcia e re-existén-
cia dos jovens negros e periféricos, abordar a condi¢ao da mulher em
um espago predominantemente masculino. No inicio dos anos 1990,
quando esse estilo musical ganhou espago na industria fonografica
brasileira, a participagdo das mulheres era rara, mas aos poucos essa si-
tuacdo foi mudando. A presenca feminina foi ganhando o seu espago
timidamente, por conta do sexismo. Hoje, além das mulheres terem
seu lugar garantido, existe a insercdo de outros grupos subalterniza-
dos, como as criangas e as pessoas LGBT.

A luta dessas mulheres por igualdade, reconhecimento e res-
peito, principais reivindica¢des das vozes femininas, nio s6 do Hip
Hop, mas de outros grupos e coletivos sociais femininos de origem po-
pular, demonstra o protagonismo de mulheres em diferentes espagos
ao longo da histoéria. Nesse sentido, o presente texto, ao refletir acerca
da participagdo de mulheres e criangas, inspira a pensar o movimento
estigmatizado do Hip Hop como possibilidade de projeto politico dis-
posto a combater a discriminag¢do, o machismo e a subalternidade de
sujeitos invisibilizados.

Para finalizar, a autoarfimacéo, a autovalorizac¢io, o autorreco-
nhecimento e autoconhecimento (BERTH, 2019), proporcionados
pela participa¢ao de mulheres no Movimento Hip Hop, criaram estra-
tégias para que criangas e jovens, como a rapper MC Soffia, percebam
sua realidade, aceitem suas caracteristicas culturais e estéticas e pro-
movam agdes para o coletivo.
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PARTE II
Infancia e corporalidade
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INFANCIA YUDJA E A EDUCAGCAO EM UM MUNDO
VIVO: PENSAMENTOS EM TORNO DO FILME WAAPA

Alik Wunder

Minhas primeiras letras foram o céu e o chdo
leio religiosamente na carne das plantas

nos versos da dgua

na pele do Sol

nos residuos do vento

leio intuitivamente

antes de me existir

(Joshua , 2026)

Este texto faz parte de alguns movimentos que tenho realizado
em pesquisas' e na formagdo de professoras(es), no sentido de criar
encontros férteis entre a Educacdo, as Artes e as cosmovisdes dos po-
vos indigenas brasileiros (WUNDER, 2017). Tenho realizado pesqui-
sas acerca de produgoes literarias e audiovisuais (fotografia, cinema e
artes visuais) de artistas indigenas e também de artistas ndo indigenas
que criam obras em colaboragdo com os povos originarios. Interes-
sam-me os caminhos de pensamento e criagdo com os regimes concei-
tuais e visualidades amerindias que estas produg¢des artisticas ofere-
cem. Interessa—me pensar com imagens, com a arte e com seus proces-
sos criativos que se ddo no encontro na diferenca.

Que outras perspectivas de educac¢io, de humanidade, de mun-
do esses povos estdo oferecendo com suas imagens e narrativas? Quais
os conceitos que permeiam a educagdo de cada povo indigena? Como
seria repensar nossos conceitos a partir de um olhar atento aos seus
modos de educar? Como a educagio das criangas pode ser pensada a
partir desses outros modos de relagdo com o mundo? Encontrar com

"'DOI - 10.29388/978-65-86678-02-4-0-£.73-92
! Pesquisadora do Laboratorio de Estudos Audiovisuais, OLHO da Faculdade de
Educagdo da Universidade Estadual de Campinas.
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os regimes conceituais indigenas e produzir uma obra sobre as logicas
vao no sentido do que alguns tedricos e tedricas tém nos convidado a
fazer. Os pensamentos podem ser imaginados como superficies que,
no encontro com outros, podem dobrar-se. Esta é a ideia de obra do
filésofo Gilles Deleuze: uma forca de instabilidade em que o fora se
torna dentro e o dentro de torna fora. Nessas curvas, as diferencas se
encontram. E é desse precioso entrelugar que busco escrever, desde o
espaco criativo que se faz no encontro entre as logicas do pensamento
ocidental, das quais compartilho como professora e pesquisadora niao
indigena, e as logicas de pensamento dos distintos povos. Para o an-
tropdlogo Eduardo Viveiros de Castro (2008), o pensamento dos po-
vos origindrios tem validade e sentido ndo apenas para suas socieda-
des, mas também para nos forgar a rever os conceitos construidos nas
diversas areas de conhecimento. Como o autor propde, poderiamos fa-
zer cada vez mais uma “antropologia simétrica”, ou seja, “antropologi-
zar o ‘centro’ e ndo apenas a ‘periferia’ de nossa cultura. O centro da
nossa cultura é o estado constitucional, é a ciéncia, é o cristianismo”
(VIVEIROS DE CASTRO, 2008, p.46). Para a educagio, seria o convi-
te a um movimento inquietante de olhar para as nossas teorias e prati-
cas a partir de outras perspectivas de mundo.

Acompanhada de perguntas, ofereco aqui algumas palavras que
brotam do encontro com o filme Waapa (2017), curta-metragem que
traz alguns dos principios da educagdo das criangas do povo indigena
Yudja. Também conhecidos como Jurunas, nome dado pelos povos
indigenas vizinhos, os Yudja atualmente reivindicam este outro nome,
sua autonomeagdo que significa “os donos do rio”. Eles sempre vive-
ram ao longo do rio Xingu; nos tltimos quatro séculos, migraram do
norte do Pard em dire¢ao ao sul e hoje vivem, em sua maioria, no ter-
ritério do Parque Indigena do Xingu, no Mato Grosso. Atualmente
sao uma populagdo de aproximadamente quinhentas pessoas, distribu-
idas em sete aldeias, que, segundo a linguista Cristina Fargetti, “sao so-
breviventes de um grande decréscimo populacional - estima-se que
na década de 1960 nédo chegassem a cinquenta pessoas” (FARGETTI,
2017, p.23). No encarte do CD “Fala de bicho, fala de gente”, realizado

74



BARREIRO, Alex; CAVALCANTE, Nélia Aparecida da Silva; FARIA, Ana Licia Goulart de (Orgs.) Pesquisas e pedagogias:
educagio para as diferengas. Uberlandia: Navegando Publicagées, 2020.

pela cantora e pesquisadora de musicalidades indigenas Marlui Miran-

da, juntamente com os Yudja, Yabaiwa Juruna, professor e pensador

yudjd, escreve a respeito da histéria de seu povo:

Os Juruna, como também sdo chamados os Yudjd, formavam
um dos povos mais importantes do Rio Xingu, porque antiga-
mente a nossa populagdo era muito grande. Nossos antepassa-
dos eram os antigos habitantes das ilhas peninsulares do baixo e
meio curso do Rio Xingu, um dos maiores da Amazonia. Iya Xi-
paa na nossa lingua significa “rio principal. Yudja na nossa lin-
gua significa “dono do rio”, porque na nossa histéria os nossos
ancestrais libertaram o rio que antes ficava preso dentro de um
tipo de geleira ou caixa de gelo. A nossa historia esta ligada a
fundacdo da cidade de Belém. Em meados do século XVIII, o
abandono de toda regido do baixo Xingu pelos indigenas foi re-
sultado mais evidente dos primeiros cem anos de uma historia
marcada pelo aprisionamento, escravizagdo, guerra e predagao
(MIRANDA, 2014, s/p).

Os Yudja sdo um dos vérios povos indigenas amazonicos que
sobreviveram ao genocidio, as invasoes de terra, as doengas do conta-
to, a escravizagdo, a evangelizacao forcada, e que se revitalizaram apds
séculos de fuga. Falam hoje sua lingua originaria e sustentam na vida
cotidiana suas narrativas, seus cantos, seus rituais, suas artes materiais,
suas praticas de agricultura, de cura e de educagdo que se dio numa
relacao intima com o rio. Eximios canoeiros, os Yudja sdo os “donos
do rio”, vieram do rio, salvaram-se pelo rio, vivem, aprendem e ensi-
nam com suas aguas e com todos os seres que fazem parte de sua “ma-
lha de vida”. (INGOLD, 2017)

O filme Waapa, langado em 2017, foi realizado pelos diretores
Renata Meirelles, David Reeks e Paula Mendonga, juntamente com
Yabaiwa Juruna, na Aldeia Tuba Tuba, no Parque Nacional do Xingu
— MT. Pode-se pensar no filme como uma ritualistica de encontro en-
tre pessoas diferentes conectadas pelas criangas e pelos modos diversos
de educar. Yabaiwa é professor da Escola Kamadu, da aldeia Tuba
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Tuba e também narrador e autor do argumento do curta—metragem.
Os documentaristas David Reeks e Renata Meirelles desenvolvem jun-
tos pesquisas e filmes sobre as culturas tradicionais das infancias no
Brasil, e coordenam o Programa Territorios do Brincar, que realiza in-
tercimbio de saberes, registro e difusio da cultura infantil.” Paula
Mendonga foi, durante dez anos, assessora pedagdgica da Escola Ka-
madu, pelo Instituto Socioambiental. Durante esses anos, passou lon-
gos periodos nas aldeias yudja e participou do processo de formacao
de professores, da producio de material didatico e da elaboragdo de
Projetos Politico-Pedagégicos de escolas indigenas. A partir desses
trabalhos, realizou a pesquisa de Mestrado intitulada Corpo prepara-
do, alma protegida: jeitos de cuidar e modos de aprender no cresci-
mento da crianga yudjd, pela Faculdade de Educagdo da Universidade
Estadual de Sao Paulo (MENDONCA, 2007). A pesquisa investiga os
modos de educagdo das criancas yudjd, bem como as possibilidades e
os limites do didlogo intercultural entre essas praticas educativas e a
educagio escolar indigena.

Da alianga entre educadores, artistas, pesquisadores, indigenas
e ndo indigenas nasce a obra Waapa. Em vinte minutos, o filme ofere-
ce cenas de brincadeiras que sdo também praticas de aprendizagem,
cura e preparo do corpo das criangas para os desafios da vida. Sdo as
palavras de Yabaiwa que tragam as relacdes dessas praticas com a cos-
movisdo dos Yudja e que enredam as imagens da poética camera do ci-
negrafista David Reeks. Paula Mendonga, em sua dissertagao de Mes-
trado, destaca diversas a¢oes educativas dos yudja:

E possivel elencar um conjunto de agdes intencionais implica-
das na educagio das criangas: saber ouvir e compreender, obser-
var e memorizar, ter o corpo liso para as doengas escorregarem,
saber falar bem, prevenir-se das alergias alimentares, além da
forga, equilibrio e agilidade, assim como pontaria e velocidade.
Por um lado trabalha-se os atributos fisicos e por outro a rede
espiritual que confere prote¢ao as pessoas que estao em perigo.

2 Site do Programa Territérios do Brincar: territorios do brincar https://territoriodobrincar.-
com.br/
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Também faz parte o uso de remédios que favorecem e agugam a
percepgdo, assim como na ideia de Ingold a educagdo da aten-
¢do. Além disso sdo usados brinquedos que tém como finalida-
de, além do divertimento, oferecer a protecdo necessdria para
que a crianca possa ter boa satide. Vimos que o brincar é uma
forma de perceber que a crianca estd com boa satde, porque de-
nota seu vinculo e relagdes com as coisas e pessoas desse mundo
(MENDONCA, 2017, p. 153).

Waapa foca especialmente este ultimo conjunto de agdes: as
brincadeiras, que fortalecem o vinculo e as relagdes das criangas com o
mundo. Com elas, o corpo da crianga entra em relagdo de aprendiza-
gem com diversos outros corpos ndo humanos. Nessa outra forma de
aprendizagem, a perspectiva das(os) mulheres/homens parece nao ser
central, nele ha aberturas as perspectivas, inten¢oes e forcas de todos
0s outros seres.

Busco neste exercicio de pensamento com as imagens, palavras
e sons do filme, conversar com algumas ideias do antropdlogo inglés
Tim Ingold, em seu livro Estar vivo: ensaios sobre movimento, conhe-
cimento e descri¢do (2017). Os ensaios desse livro vao no sentido de
“inserir o ser humano e o devir na continuidade do mundo da vida”
(INGOLD, 2017, p. 26). Ingold instaura um pensamento no qual as/os
humanas/os estdo imersos nas linhas vitais, seguindo os fluxos que se
dao sempre nas relacdes e em movimentos de transformagdo. Defende
um modo de habitar, relacionar-se, conhecer e pensar o mundo a par-
tir de uma conversagdo com as “vozes” outras que compdem o chio

em que pisamos:

Por que reconhecemos apenas nossas fontes textuais, mas ndo o
chio que pisamos, os céus em constante mudanga, montanhas e
rios, rochas e drvores, as casas nas quais habitamos e as ferra-
mentas que usamos, para ndo mencionar os inumeros compa-
nheiros, tanto animais ndo-humanos como os outros seres hu-

manos, com os quais e com quem compartilhamos nossas vi-
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das? Eles estdo constantemente nos inspirando, nos desafiando,
nos dizendo coisas (INGOLD, 2017, p. 12).

Ingold, bastante impregnado pelo pensamento de povos origi-
nérios, defende um movimento vital e expandido de aprendizagem
com o mundo, no qual as dimensdes conceituais que cindem natureza
e cultura sdo deslocadas. As fronteiras entre mundo humano e mundo
natural, construidas secularmente pelo pensamento moderno e pela
divisdo disciplinar do conhecimento, ganham linhas de fuga. Linhas
que criam um emaranhado vital de relacdes e abrem horizontes para
imaginar outras subjetividades e outras formas de educar em uma re-
lagao intensiva com a vida.

Figura 1 frame 00:38 do filme Waapa

waapda

(palavra da medicina do povo Yudja)

1. Elemento da
natureza que ensina

2. Remédio que cura

Nos primeiros segundos do filme, os grafismos dos yudja mis-
turam-se com as palavras, entrando-se em contato com um outro re-
gime visual e conceitual. Chega o convite para entrar na forma singu-
lar de educagdo das criangas yudja: waapa (palavra da medicina do
povo Yudja). 1. Elemento da natureza que ensina. 2. Remédio que
cura. Waapa é um conceito que desestabiliza a indistin¢ao entre cura e
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educacdo, entre remédio e conhecimento. Desestabiliza a pensar a
Educagao a partir de um elemento natural, o gesto de educar descen-
trado das(os) humanas/os e potencializando a a¢do dos seres e das coi-
sas numa pratica educativa. E em torno deste conceito waapa que as
palavras do narrador Yabaiwa e as imagens e os sons vdo se desdobrar
no filme.

Figura 2 frame 01:12 do filme Waapa

Som de sapos na floresta. Amanhecer. O rio espelha o céu, a
floresta e a névoa. Dois meninos entram em uma canoa. “Estamos
indo”. Diz um deles. “Para onde a gente vai?”. Ficamos sem a resposta
e o filme segue o curso da viagem das criangas pelo rio. A viagem co-
necta-se a uma narrativa de cria¢do: “Quando o deus libertou o rio, o
deus era os Yudjd. Yudjd é um nome que vem de muito tempo, signifi-
ca ‘0 povo do rio’ ou ‘o dono do rio’. E por isso que hoje a gente ndo
consegue ficar longe do rio. Para mim ser Yudjd é fazer parte de tudo,
de tudo que Yudjd faz. E € por isso que a gente estd ensinando isso
para os meninos, essa cultura, vamos dizer assim”. As primeiras ima-
gens e palavras do filme levam as aguas que alimentam e dao sentido
ao modo de ser yudja: suas historias de principio do mundo, em que
um deus humano liberta o rio e gera a vida. A vida é resultado de uma
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criagdo conjunta, fruto de uma relagdo entre um ser espiritual, huma-
nas/os e seres outros, para os Yudja, uma criagdo entre Selaa, as/os hu-
manas/os e o rio. Cada povo tem sua narrativa de principio do mundo.
As histérias de criagdo dos trezentos e quatro povos indigenas brasilei-
ros expressam suas formas outras de habitar o mundo, ou melhor, ex-
pressam os outros mundos que os diversos povos indigenas criam ao
habita-lo. No livro Antes o mundo nao existia: mitologia dos antigos
Desana-Kehiripora, de autoria dos desana Firmiano Lana e Luiz Go-
mes Lana (1995), Yebd Buré é a avé do mundo, a primeira mulher que
aparece por si mesma desde a escuridao:

No principio o mundo nio existia. As trevas cobriam tudo.
Enquanto ndo havia nada, apareceu uma mulher por si mes-
ma. Isso aconteceu no meio das trevas. Ela apareceu sustentan-
do-se sobre o seu banco de quartzo branco. Enquanto estava
aparecendo, ela cobriu-se com seus enfeites e fez como um
quarto (LANA & LANA, 1995, p. 19).

Na narrativa de criagdo do povo Desana, que vive na regido
amazonica do Alto Rio Negro, a vida se faz na relagdo entre o escuro,
uma mulher e um conjunto de coisas. A mulher aparece acompanha-
da por um banco de cristal, uma cuia de farinha de tapioca, um su-
porte de cuia, folhas de ipadu, um cigarro e uma forquilha para segu-
ra-lo. Junto com estas coisas, a Yeba Burd, também chamada de a
“Nao criada”, sentada em seu banco de quartzo, fuma o cigarro, come
o ipadu e pensa sobre o futuro do mundo, que ela chama de “maloca
do universo” (LANA &LANA, 1995, p. 19). A ideia de que a vida se
da a partir de um fluxo criativo entre seres/coisas é uma imagem que
se distingue da légica judaico—cristdo, na qual a vida é resultado da
acdo externa de um tunico criador com caracteristicas humanas e
masculinas. E também se distingue do pensamento moderno, acentu-
ado pela légica capitalista, no qual a vida estd sob o dominio de uma
humanidade que se vé como gerenciadora de um mundo todo objeti-
vado. Os seres/coisas ndo humanos como parte da criagao do mundo
sao subjetividades outras e ndo recursos a disposi¢ao das(os) huma-
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nas(os). Nessa outra logica ontogénica, os seres/coisas do cosmos tém
perspectivas e se comunicam entre si e com a humanidade, que faz
parte dos movimentos da vida de forma menos centralizada e hierér-
quica.

Uma folha de palmeira carrega um menino pelo chio da aldeia,
a mandioca marca o ritmo da aldeia: colher, ralar, pilar, secar, torrar,
cozinhar, comer. A agua banha o corpo das criangas, o fogo aquece, a
fumaca se mistura a agua que brilha sobre a pele, o vento e o som da
cang¢do ninam uma crian¢a na rede que balanga. Um mundo em circu-
lacao e em transformagdo entre gentes e materiais: rio, chio, vegetais,
agua, fogo, vento, maes, criangas, avos, irmas, irmaos... Tudo estd em
movimento, a vida é movimento. “O ritmo da aldeia ¢ assim, é o ritmo
do Yudja. Ninguém fica parado. S6 fica parado quando esta doente.
Agora quando esta bem de saude ¢ todo dia.”. Sao as palavras de Ya-
baiwa que fecham esta sequéncia de imagens. Para Ingold (2017), bas-
tante ligado aos conceitos de linhas de fuga de Gilles Deleuze e Felix
Guattari e da Evolugdo criadora, de Henri Bergson (apud INGOLD,
2017), a ideia de que vida estd nos movimentos relacionais e nos pro-

cessos e ndo em unidades essenciais contida nos seres:

Diz Bergson, estamos inclinados a tratar o ser vivo que entrou
em uma espiral em si mesmo como um objeto delimitado exter-
namente, ou como um recipiente para a vida. No entanto, Berg-
son insistiu que a vida nio estd contida nas coisas. E do préprio
movimento no qual cada organismo emerge como perturbagio
peculiar, que irrompe um fluxo linear (INGOLD, 2017, p. 39—
40).

Nessa perspectiva, vida é movimento, desestabilizagdo e criacdo
constante entre materiais e seres diferentes, a vida se da nas trajetorias
em devir. Para o autor, nio é possivel alcangar os fins da vida, pode-se
apenas pensar em linhas de vida que se ddo entre seres e materiais. A
vida ¢ o fluxo, a dgua que flui e ndo as margens que fixam. (INGOLD,
2017, p. 41). A organizagao disciplinar do pensamento moderno fixa—
se nas margens, separa os humanos do mundo dos materiais: as Cién-
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cias Humanas em uma margem e as ciéncias da natureza em outra, e
separadas pouco se langam a pensar nos fluxos que se ddo no entre.

Figura 3 frame 05:54 do filme Waapa

Figura 4 frame 05:58 do filme Waapa
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Figura 5 frame 04:00 do filme Waapa

Figura 6 frame 06:11 do filme Waapa
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“Essa aranha, que os povos usam hd muito tempo, morava
com deus. Ela confeccionava todos os tecidos de algodio como rede e
cobertor. Dizem que ela tecia dia inteiro. E deus disse para uma visi-
tante: essa é minha tecela”. Narra uma mulher yudja enquanto passa
suavemente a aranha nas maos de uma menina. Depois, também sua-
vemente, deixa que a aranha pique as pontas do dedo da teceld apren-
diz. Nas palavras de Yabaiwd, o veneno da aranha é o remédio que
prepara o corpo, é aquilo que traz o conhecimento e a habilidade. E
enquanto a crianga recebe o remédio, a mulher realiza uma cumplice
conversagdo com as aranhas: “Passe sua arte de tecer, que seja uma
boa tecela. Passe sua arte de tecer para ela, aranha. Que ela consiga
fazer uma rede”. As palavras da teceld adulta parecem fazer parte do
agenciamento das forgas. Nesta perspectiva, a aranha é um ser que
sabe e que ensina, e as mulheres precisam pedir para que a sabedoria
seja entregue do mundo aracnideo a0 mundo humano. Elas ndo estao
na posi¢do de quem sabe sobre as aranhas e as utilizam como um re-
curso, um simples principio ativo; diferente disso solicitam a ajuda as
aranhas, colocam-se no lugar de quem aprende com e tece junto. Ha
uma teia comum sendo continuamente tecida entre as mulheres, as
aranhas e a aranha de deus. A picada e as palavras fazem o vinculo, o
veneno é remédio, as palavras abrem a subjetividade a uma alianga
entre mundos.

O filme recebe um fio e se langa nessa fiagio comum. Tece po-
eticamente sons, imagens e palavras: as maos deslizam pelos fios dos
teares yudjd, entram no mesmo ritmo leve das aranhas que langam
seus fios na vida cotidiana da aldeia e a aldeia amplia suas teias. As
cenas do filme sdo alinhadas pelo som das flautas que dao continui-
dade aos ritmos das meninas—aranhas e das aranhas-meninas, que
criam um mundo todo emaranhado por fios invisiveis.

“Saracura corre com ele, vai”, diz um homem yudja, enquanto
arranha as pernas de um menino com as garras da ave corredora.
“Nao vdo te derrubar, vai te deixar firme” diz enquanto passa nas
pernas de uma crianga as fibras uma arvore molhadas com a aguas do
rio. Depois, joga com forga as fibras no rio. “Rio leva a fraqueza em-
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bora”. A arvore, a ave, o rio, as palavras e o corpo da crian¢a formam
linhas de velocidade, for¢a e equilibrio. Nas brincadeiras de preparo
do corpo, os remédios siao os materiais das plantas, dos animais e as
aguas do rio e, adensadas aos materiais, estdo as forgas espirituais que
Yabaiwa chama de “donos dos remédios”. As garras da saracura ensi-
nam a agilidade, o veneno da aranha e o algoddo queimado ensinam
a habilidade de tecer, a ponta da castanha queimada e o sumo de uma
folha ensinam a pontaria, o tronco de uma drvore ensina o equilibrio.

“Lua olha para ele, atende o pedido dele”, diz um homem yud-
ja enquanto espreme o sumo de uma folha nos olhos do menino, pre-
parando-o para ser um bom atirador de flecha. Os seres celestiais
também interferem e fazem parte dos processos educativos yudja. A
lua nova potencializa a abertura do corpo para a recep¢ao dos ensina-
mentos, é uma importante linha na malha de relagdes dos yudja e
marcadora do tempo propicio para as brincadeiras. Os narradores in-
serem a lua na malha complexa de aprendizagem entre gentes, plan-
tas, animais e o rio. “A lua, quando nasce, é bem baixinha ainda, é
frdgil. Ela é mole e quando vocé estd pedindo para a lua, seu corpo
também fica mole e ele recebe muito rdpido a esséncia do remédio, a
forga do remédio. Quando a lua estd quase cheia jd passou o momen-
to de passar os remédios, mas quando ela estd bem fininha, ela estd
nova ainda. Nesta fase ela ainda é frdgil e nds aproveitamos para usar
os remédios. Entio pedimos para a lua olhar e passar os ensinamen-
tos para quem estd usando os remédios. Passar o ensinamento para
aquela crianga.” A lua nao é apenas vista, a lua olha. A lua ndo é um
objeto de conhecimento, ¢ uma subjetividade que ensina. Para os
yudjd, a lua educa e seus corpos se abrem a cada novo ciclo lunar. O
filme nesse momento faz as maos, o barro e a lua misturarem-se na
imagem. O corpo e o barro amolecem para receber o remédio na lua
nova, o filme também fica mole.

O barro vira lua, as maos e o barro fazem um fio de lua nascer.
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Figura 7 frame 06:42 do filme Waapa

Figura 8 frame 06:55 do filme Waapa
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Figura 9 frame 07:00 do filme Waapa

Os Yudja fazem essa circulagdo humana no espago, numa me-
tafisica da mistura com os cosmos. O remédio ndo é apenas uma subs-
tancia, que atua sobre um corpo material. A conversa com os seres e a
brincadeira fortalecem o vinculo e as conversagoes, potencializam os
devires: gente-passaro, gente-rio, gente-arvore, gente-aranha.. O
mundo yudja ndo é apenas aquele desenhado pela perspectiva huma-
na, ha muitas perspectivas convivendo em relagdo, ndo ha essenciali-
dade, ha sempre relagdes entre diferentes subjetividades. As subjetivi-
dades humanas parecem ser mais permedveis as for¢as ndo humanas.

Olhando para a educagdo yudja a partir da provocagdo teérica
de Tim Ingold, pode-se pensar nessas brincadeiras como uma forma
de colocar as criangas em fluxo com os materiais do mundo. Neles, as
coisas/seres ensinam em uma relagdo de contato e mistura com o cor-
po da crianga e também por meio de uma conversagio cosmica sem-
pre aberta. Ingold discorda das teorias antropolégicas convencionais,
que compreendem o animismo de alguns povos indigenas como um
“sistema de crencas que atribui vida ou espirito a coisas que sdo verda-
deiramente inertes”. Defende uma outra perspectiva de pensamento:

Em primeiro lugar, estamos lidando aqui ndo com um maneira
de acreditar sobre o mundo, mas com uma condicdo de estar
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nele. Isto poderia ser descrito como uma condigio de estar vivo
para o mundo, caracterizada por uma maior sensibilidade e ca-
pacidade de resposta, na percep¢ao e na a¢do, a um ambiente
que esta sempre em fluxo, nunca o mesmo de um momento
para o outro. A animacidade, portanto, ndo é uma propriedade
das pessoas imaginariamente projetada sobre as coisas pelas
quais se percebem cercadas. Em vez disso - este ¢ 0 meu segun-
do ponto - trata-se do potencial dindmico, transformador de
todo o campo de relacoes dentro do qual seres de todos os tipos,
mais ou menos semelhantes a pessoa ou a coisas, continuam e
reciprocamente trazem uns aos outros a existéncia (INGOLD,
2017, p. 116).

A educagao yudja coloca as criangas nessa condigao de estarem
“vivas para um mundo” em constante fluxo, coloca-as na experiéncia
de, em seus corpos, darem existéncia a outros seres. O conhecimento
se faz a partir de misturas, vinculos, conversas e aliangas afetivas com
o rio, 0s passaros, as sementes, as arvores, as aranhas, o fogo, a fumaga,
alua...

O grande e caudaloso Rio Xingu retorna junto com as palavras
sabias do narrador. “E assim nds estamos circulando também, essa é a
nossa circulagdo no espago. E assim que vocé consegue se relacionar
com esse mundo maior. E assim que vocé abre mais visdo, é uma for-
ma de vocé lidar com ele. Vocé respeita e também vai ser respeitado
porque vocé é uma pessoa que estd comunicando. Vocé estd trazendo
uma mensagem e também estd transmitindo a mensagem. Da terra
para o mundo e vocé recebe esta mensagem do mundo para o ser hu-
mano”.

Como inserir as coisas e os seres ndo humanos nas nossas prati-
cas e teorias educacionais? Como potencializar a educagio, compreen-
dendo-a como um gesto ampliado para além das trocas entre huma-
nas/os? O que as coisas/seres com 0s quais convivemos nos educam?
Damos tempo e espago para que criangas entrem em conversagoes €
aprendizagens com as coisas/seres? Como potencializar processos em

que os seres/coisas possam ensinar? Que subjetividades estamos crian-
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do nas nossas formas de educar confinadas em espagos fechados? Estas
perguntas desejam ampliar nossos horizontes existenciais de modo a
enriquecer nossas subjetividades com imagens de outras humanidades
que coabitam um mundo repleto de perspectivas ndo humanas. Kre-
nak, a respeito de sua trajetdria de vida entre mundos indigenas e ndo
indigenas diz: “O desafio que eu tive que encarar foi o de admitir a
existéncia de inumeraveis mundos que circundam, que se articulam e
que se comunicam com o mundo em que eu transito.” Ele convida a
esse desafio de ampliar os horizontes imaginando mundos em possivel
coexisténcia, mundos que se criam nos diversos modos humanos e
nao humanos de habitar o planeta. Ele convida a resistir a ideia homo-
geneizadora e autoritdria de um mundo unico, criando outras formas

de alianga:

As possibilidades de alianga ndo se dao s6 no plano das relagoes
sociopoliticas, no plano das ideias, no que é possivel estabelecer
de colaboracdo entre uma nagédo e outra, entre uma sociedade e
outra. Quando eu vou a um riacho, a uma fonte, a uma nascente
e sinto beleza e fico comovido com a agua que esta naquela fon-
te, naquela nascente, eu estabeleco uma relagao com ela, conver-
so com ela, eu me lavo nela, bebo aquela agua e crio uma comu-
nicagdo com aquela entidade agua que, para mim, ¢ uma dadiva
maravilhosa, que me conecta com outras possibilidades de rela-
¢do com as pedras, com as montanhas, com as florestas. As rela-
¢des ndo sdo percebidas como poténcia que ocorre s6 entre pes-
soas, no sentido comum em que nds entendemos as pessoas, as
relagdes humanas, as relagdes sociais. Elas sdo aliangas com
muitas outras poténcias que estdo dadas, que sdo possiveis. O
raio, a chuva, o vento, o sol, a brisa, as paisagens. Alianca ¢é troca
com todas as possibilidades, sem nenhuma limitagdo (KRENAK
, 2016, s/p).

Os Yudja seguem, na vida e no filme, em sua cumplice e ilimi-

tada alianga com o rio. O Xingu faz os meninos desaparecerem em sua

névoa. As criangas remam a canoa, em que um velho segue tocando
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uma flauta. De novo, como no inicio do filme, nido se sabe para onde
vdo. Yabaiwa presenteia em suas ultimas palavras com uma imagem
que da pistas sobre a direcdo dessa canoa yudja. “O rio também se co-
munica com a gente. Onde a gente nasceu a gente circulou tudo e hoje
a gente estd voltando para encontrar com a ponta. Por isso que a gente
fala que hoje a gente estd quase chegando no passado, mas até fazer
esse circulo a gente tem que estar bem emendado com o comego. Se a
gente cuidar bem do mundo, nossa vida vai ser infinita, a gente vai fi-
car para sempre”.

Referéncias

FARGETTI, Cristina Martins. Fala de bicho, fala de gente: cantigas de
ninar do Povo Juruna. Participa¢ao de Marlui Miranda, Sao Paulo:
Edi¢oes SESC, 2017.

INGOLG, Tim. Estar vivo: ensaios sobre movimento, conhecimento e
descricio. Sao Paulo: Editora Vozes, 2017.

JOSHUA, Hirondina. Os 4ngulos da casa. Maputo, Mogambique: Fun-
dac¢io Fernando Couto, 2016.

KRENAK, Ailton. As Aliangas Afetivas. As aliangas afetivas. Entrevista
com Ailton Krenak por Pedro Cesarino, 2016. Disponivel em:
<https://www.academia.edu/37323976/As alian%C3%A7as afeti-

vas —entrevista com Ailton Krenak por Pedro Cesarino> Acesso
em: 15 jan. 2020.

. Ideias para adiar o fim do mundo. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2019.

LANA, Luiz & LANA, Firmino. Antes o mundo nio existia: mitologia
dos antigos Desana-Kehipora. Sao Jodo Batista do Tiquié: UNIRT; Sao
Gabriel da Cachoeira: FOIRN, 1995.

MEIRELLES, Renata, REEKS David; MENDONCA, Paula. Waapa.
Curta Metragem (20min), Sao Paulo: Maria Farinha Produgoes, 2017
Disponivel em: <https://www.videocamp.com/en/movies/waapa>

Acesso em: 15 jan. 2020.

90


https://www.videocamp.com/en/movies/waapa
https://www.academia.edu/37323976/As_alian%C3%A7as_afetivas
https://www.academia.edu/37323976/As_alian%C3%A7as_afetivas

BARREIRO, Alex; CAVALCANTE, Nélia Aparecida da Silva; FARIA, Ana Licia Goulart de (Orgs.) Pesquisas e pedagogias:
educagio para as diferengas. Uberlandia: Navegando Publicagées, 2020.

MENDONCA, Paula. Corpo preparado, alma protegida: jeitos de cui-

das e modos de aprender no crescimento da crianca yudja. Disserta¢ao
(Mestrado em Educa¢édo), Faculdade de Educacio, Universidade Esta-

dual de Sao Paulo, 2017.

MIRANDA, Marlui. CD- Fala de bicho, fala de gente. Sao Paulo: Selo
SESC, 2014.

VIVEIROS DE CASTRO, Eduardo & SZTUTMAN, Renato. Encon-
tros. Eduardo Viveiros de Castro. Organiza¢ao. Rio de Janeiro: Beco
do Azougue, 2008.

WUNDER, Alik. Encontros com poéticas indigenas, férteis fronteiras
entre a educacio e as artes. Revista Questio, v. 19 n. 3, 2017.

91






BARREIRO, Alex; CAVALCANTE, Nélia Aparecida da Silva; FARIA, Ana Licia Goulart de (Orgs.) Pesquisas e pedagogias:
educagio para as diferengas. Uberlandia: Navegando Publicagées, 2020.

INFANCIAS, EDUCAGAO E RESISTENCIA: PENSANDO
OS CORPOS INFANTIS E SUAS MULTIPLICIDADES"

Vivian Colella Esteves
Isabela Brunini Simées Padula

Realizado no Recife, em novembro de 2019, o IV Semindrio In-
ternacional Desfazendo Género teve como tematica central as dissi-
déncias e resisténcias de uma infinidade de corpos possiveis. Nossas
pesquisas foram apresentadas a partir de um trabalho que pretendeu
discutir o impacto das relagdes de género, raga, classe e idade na expe-
riéncia das criangas na Educac¢io Infantil. As discussdes proporciona-
das a partir da apresentagdo, somadas as contribui¢des trazidas pelas
mesas de debate, nos possibilitaram pensar os corpos infantis e suas
experiéncias nos espagos de educagio a partir de diferentes perspecti-
vas.

Neste sentido, é preciso pensar antes a trajetéria do conceito
de infancia ao longo da histéria, pois os significados atribuidos a in-
fancia interferem diretamente na constru¢do de um “corpo infantil”.
Ariés (1981), no classico Historia social da familia e da crianga, aponta
para o fato de a sociedade medieval francesa praticamente ignorar, an-
tes do século XIII, a ideia de “infancia”, sendo especialmente apds a
Reforma Protestante que a crianca passa a ser entendida como fragil e
angelical nesse contexto (ARIES, 1981).

No que diz respeito aos estudos das infancias, a Psicologia do
Desenvolvimento foi, e ainda é, uma vertente popular na drea, apesar
de analisar as experiéncias de bebés e criancas a partir de referenciais
adultocéntricos como andar e falar, desviando nosso olhar de diversas
outras linguagens usadas pelas criangas. Segundo Patricia Dias Prado:

Dentro de uma das perspectivas em Psicologia, ha uma crianca
fragmentada em tantas areas de desenvolvimento: cognitivo, so-
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cial, afetivo, linguistico, sensorial, motor, constituida ainda por
um conjunto de comportamentos que, reunidos por articula-
¢Oes tedricas abstratas, desvincula-a do 4mbito social como al-
guém impermeavel as relagdes de classe, de género, de etnia —
alguém que esta apenas em processo de socializagdo e, portanto,
numa trajetéria de capacitagdo para a vida social, adulta e pro-
dutiva (1999, p. 111).

No ambito da Sociologia da Infancia, trabalhos produzidos du-
rante a década de 1990 passam a considerar as criangas como atrizes
sociais e produtoras de cultura. Os estudos socioldgicos, até entdo,
mantinham as criangas em posi¢do de inércia, no que diz respeito a so-
cializa¢do, entendendo que atuavam como intermedidrias passivas nos
processos de absorc¢do de valores da sociedade adulta, pressuposto te-
orico atravessado por fundamentos durkheimianos. A partir, sobretu-
do, da década de 1980, diversos intelectuais, dentre eles Jean Qvortrup,
William Corsaro e Prout, passam a produzir pesquisas que vao na
contramdo dessas ideias, concebendo a crianga “[...] como sujeito e
ator social do seu processo de socializagiao, e também construtores de
sua infancia” (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010, p. 42).

E preciso ressaltar ainda a importancia dos movimentos sociais
da década de 1980 no Brasil, liderados, principalmente, por mulheres
(TELES; SANTIAGO; FARIA, 2018), as quais reivindicavam direitos
politicos e sociais para as criangas, e que trouxeram “[...] para a luta a
critica ao papel tradicional da mulher na familia e a defesa da respon-
sabilidade de toda a sociedade em relagdo a educagao das novas gera-
¢oes” (FINCO; GOBBI; FARIA, 2015, p. 9). Tragar os percursos per-
corridos pelo conceito de “infAncia” no tempo e no espago, no Ambito
académico e politico, é importante para entender seu carater social e
localizado, resultado de aspectos culturais e histdricos que permane-
cem sempre em transformagéo.

Além dos diferentes significados atribuidos a ideia de infancia,
¢ importante olhar para a construc¢do da ideia de “corpo” no tempo e
no espago. Ambos os conceitos, corpo e infancia, estiveram em dispu-
tas entre diferentes atores: Igreja, Medicina, Biologia, Psicologia, den-

94



BARREIRO, Alex; CAVALCANTE, Nélia Aparecida da Silva; FARIA, Ana Licia Goulart de (Orgs.) Pesquisas e pedagogias:
educagio para as diferengas. Uberlandia: Navegando Publicagées, 2020.

tre outros. Um exemplo de como esse ‘corpo’ pode ser visto de muitas
formas e lugares diferentes ¢ a visdo da Igreja trazida por Nicole Pelle-
grin (2008), no Volume 1, da Histdria do Corpo:

Num mundo impregnado de religiosidade cristd, o corpo nao é,
para (quase*) todos, sendo o habitat temporario de uma alma
imortal. Tristemente sexuado, verminado para sempre, votado a
corrupgao e encerrando em si esta alma, o corpo ndo pode - na
melhor das hipéteses — passar de um instrumento a servico da
salvagéo, salvacdo pessoal e salvacio comunitdria que se confun-
dem. Nio obstante, porque ele ressuscitara e porque é também a
imagem de Deus que escolheu fazer dele a experiéncia na sua
propria vida humana, este corpo de ser respeitado em vista dos
fins dltimos (p. 133).

Historicamente, a Igreja continuamente foi uma das maiores
reguladoras do corpo, impondo normas sociais baseadas na religido,
ditando regras baseadas na moral, separando os corpos puros dos cor-
pos pecaminosos. Segundo Matthews—Grieco (2008), na histdria da
Europa Ocidental o corpo aparece sob dois aspectos:

Primeiramente, sob o aspecto do costume e da legisla¢do: tanto
um como a outra buscam disciplinar e dirigir suas fungoes re-
produtivas, reprimindo os impulsos desordenados da sexualida-
de por razdes que participam ao mesmo tempo do social e do
espiritual. Em segundo lugar, o corpo aparece como o agente
(ou a vitima) de atos sexuais transgressivos e, portanto, como
lugar privilegiado de “crimes” contra a religido, a moral e a soci-
edade: ele testemunha assim a eterna e relativa impoténcia das
restricdes sociais que visam conter as praticas sexuais dentro
dos limites estabelecidos pelas convengdes e pelas leis (p. 2017).

Esse controle dos corpos foi marcado por outros diferentes
“dispositivos sexopoliticos” (PRECIADO, 2011, p. 14) ao longo do
tempo: pelo advento do casamento, no século XV; pelos esforcos da
Europa Ocidental, no século XVII, em “desenvolver uma visao do cor-
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po e de sua sexualidade que fosse compativel com a ordem social, o
respeito pela religido e o crescimento da populagio” (MATTHEWS-
GRIECO, 2008, p. 2018); e pelo olhar médico, a partir do século XIX,
em que a sexualidade estava sendo debatida principalmente sob este
viés, e quando “A escuta terapéutica substitui a confissdo: o anormal, o
abjeto o transtornado, a aberragdo da natureza e o psicotico substitu-
em o fraudulento e o pecaminoso” (BENTO, 2006, p. 111). Preciado
(2011) reforca o papel da Medicina, até os dias atuais, na regulagdo

normativa dos corpos:

O Império dos Normais, desde os anos 1950, depende da pro-
dugdo e da circulagio em grande velocidade do fluxo de silico-
ne, fluxo de hormonio, fluxo textual, fluxo das representagdes,
fluxo de técnicas cirurgicas, definitivamente, fluxo dos géneros.
Com certeza, nem tudo circula de maneira constante e, sobretu-
do, os corpos nio retiram os mesmos beneficios dessa circula-
¢do: é nessa circulagdo diferencial de fluxos de sexualizagdo que
se desempenha a normalizacio contemporanea do corpo (p.
13).

Outra institui¢do que historicamente caminhou junto com a
Igreja, e contribuiu para a reprodugdo de praticas sociais baseadas na
moral e na religido, foi a escola. Durante a histdria da educagéo, o con-
trole dos corpos, preocupado em “[...] vigiar, controlar, modelar, cor-
rigir, construir os corpos de meninos e meninas, de jovens homens e
mulheres” (LOURO, 2000, p. 60), sempre fez parte das praticas e estra-
tégias pedagogicas:

Um corpo escolarizado é capaz de ficar sentado por muitas ho-
ras e tem, provavelmente, a habilidade para expressar gestos ou
comportamentos indicativos de interesse e de atencdo, mesmo
que falsos. Um corpo disciplinado pela escola é treinado no si-
léncio e num determinado modelo de fala; concebe e usa o tem-
po e o espago de uma forma particular (LOURO, 2007, p. 21).
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Esse processo de escolarizagao do corpo, que engessa as prati-
cas, disciplina e avalia os corpos e reproduz estereétipos binarios, é
parte de uma Pedagogia da sexualidade. Os espagos educativos tentam
distanciar-se de uma educa¢io sexual pautada na laicidade e no res-
peito as diferengas, para exercer uma suposta “dessexualizagao do es-
paco escolar” (LOURO, 2007). Porém, o espaco fisico (banheiro divi-
dido entre meninos e meninas), as praticas pedagogicas e as discipli-
nas segmentadas (Educagdo Fisica dividida entre meninos e meninas,
a velha dicotomia entre rosa e azul), as regras, as normas de conduta e
o uniforme (também dividido entre meninos e meninas), nio se esta-
belecem como formas de normatizar os corpos, constituindo, portan-
to, uma educacao sexual velada?

Além disso, a estratégia de controle dos corpos ndo afeta ape-
nas as criangas, mas também as/os docentes. Sara Wagner (2019), du-
rante fala na mesa redonda do Semindrio Desfazendo Género, com-
partilhou com o publico o fato de, enquanto professora e travesti, ter
suas aulas sempre vigiadas pela gestdo escolar. Maciel também apre-
senta, a partir de sua pesquisa de relatos autobiograficos de professoras
lésbicas, situagdes nas quais essas docentes, por seus corpos e desejos
sexuais, vivenciaram momentos constrangedores no cotidiano escolar,
0 que nao as manteve, por outro lado, paralisadas, mas produzindo
“[...] modos de sobrevivéncia e resisténcia ativa nos contextos escola-
res” (MACIEL; GARCIA, 2014, p. 170).

Assim, o esfor¢o continuo da sociedade pela adaptacao dos
corpos a partir de referenciais binarios de normalidade marca a vida
dos sujeitos desde o nascimento, e pode ser visualizada nas vivéncias
das criancas intersex, marcadas, sobretudo, pela interferéncia médica.
Paula Sandrine Machado (2005), em O sexo dos anjos: um olhar sobre
a anatomia e a produgio do sexo (como se fosse) natural, propde um
debate neste sentido. O argumento principal da pesquisadora reside
no estabelecimento do sexo e do género como uma construgio cultu-
ral, dinamizando a relagdo entre natureza e cultura. Segundo ela, defi-
nir natureza a partir de normas sociais, especialmente as dicotdmicas,

enfraquece esta condigdo, que ja foi contestada na analise de socieda-
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des nas quais sexo nio é concebido binariamente. E o caso das crian-
cas nascidas intersex em hospitais do Rio Grande do Sul, por ela anali-
sado. A percep¢ao da anatomia dessas criangas em um viés de sexo di-
cotdmico indica, para a autora, que "[...] o sexo é, desde sempre, mar-
cado pelo género" (MACHADO, 2005, p. 254). Os médicos e familia-
res, atores sociais diretamente envolvidos na caracterizagdo dessas cri-
angas, tém seus olhares marcados pela estrutura de género dicotdmica,
refletindo diretamente nas decisdes que tomam quanto ao destino das
criangas intersex. Estas sio submetidas a cirurgias de "[...] corre¢ao"
de sexo, visando adaptar os corpos as normas sociais, "[...] realinhar o
corpo com a natureza de um sexo que ja o habita" (MACHADO, 2005,
p. 263) Mas como poderia o sexo ser natural se é a propria intervengio
médica que o cria? Ainda que a anatomia das criangas varie, seus cor-
pos serdo negociados e o esfor¢o médico atuara para adaptar aquele
corpo as categorias bindrias de género (e a heteronormatividade, ja
que a possibilidade de penetragdo é levada em conta). Assim, quando a
coeréncia entre o sexo essencial (em uma estrutura bindria) e as apa-
réncias é colocada em perigo, as familias ndo admitem e buscam dife-
rentes solugdes, sempre tentando realinhar as criancas a seus devidos
papéis, em um sistema dicotomico de género e sexo, "[...] restando
pouca tolerancia para a indefini¢do e a ambiguidade”" (MACHADO,
2005, p. 261).

Para além da dicotomia masculino/feminino baseada em uma
suposta diferenca essencial entre sexos, todos esses dispositivos de dis-
ciplinamento dos corpos buscam igualmente insistir na heterossexua-
lidade compulséria. Preciado (2011), ao realizar uma leitura conjunta
de Foucault e Witting, aponta para a heterossexualidade como “[...]
tecnologia biopolitica, destinada a produzir corpos straight” (p. 12).
Para garantir esta heterossexualidade, as criancas, desde o nascimento,
tém seus comportamentos vigiados e julgados, a partir de cédigos so-
ciais ditos femininos ou masculinos:

E, como as praticas sexuais se dio na esfera do privado, sera
através do género que se tentara controlar e produzir a heteros-
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sexualidade. Se meninos gostam de brincar de boneca ou meni-
nas odeiam brincar de casinha, logo tera um olhar atento para
alertar aos pais que seu/sua filho/a tem comportamentos “estra-
nhos” (BENTO, 2011, p. 552).

A escola ¢ uma das principais instancias a manter grandes es-
for¢os no sentido de assegurar a heterossexualidade. A Educagio In-
fantil, apesar de constituir um espago no qual a crian¢a é permitido
brincar, em contraposi¢ao ao processo de escolarizagao tradicionalista
que posteriormente precisardo enfrentar, também pode funcionar
como espa¢o de controle e disciplina, criando desigualdades multiplas
e simultaneas e impactando as experiéncias das criangas.

Daniela Finco (2010), ao pesquisar a educa¢io de meninas e
meninos que transgrediam os estereétipos de género, verificou que al-
gumas caracteristicas tidas como naturalmente femininas ou masculi-
nas derivavam, na realidade, de esfor¢os continuos de adultos, na ten-
tativa de marcar e disciplinar os corpos e as habilidades dessas crian-
cas. Para além da diferenciacdo no que diz respeito aos comportamen-
tos infantis — quando meninas eram descritas pelas professoras como
meigas e caprichosas, e os meninos como descuidados e agitados -,
também os brinquedos e as brincadeiras eram controlados a partir de
um modelo bindrio de género. Finco mostra, entdo, que as criangas
sdo levadas a desenvolver suas potencialidades de acordo com modelos
pré—definidos de feminilidade e masculinidade, o que ndo impede que
algumas delas rejeitem esse padrdo e resistam as expectativas adultas,
sendo, no entanto, silenciadas e marginalizadas.

Impossivel nao problematizar o fato dos corpos infantis, assim
como outros corpos, nao serem marcados pela sociedade apenas a par-
tir de referenciais de sexo e género, mas também de raca e classe. E o
caso do estudo de Oliveira (2010), que revela, a partir do trabalho de
campo em uma creche, a diferencia¢ao no tratamento dado a criancgas
negras e brancas, entre 0-3 anos, apesar do discurso sistematico das
professoras que diziam trabalhar a partir da ideia de que “todos sao
iguais”. Segundo a pesquisadora, as criangas negras estavam, na maior
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parte do tempo, fora de praticas de carinho diferenciadas que as do-
centes aplicavam as criangas brancas, como, por exemplo, ganhar o
colo da professora e receber beijos ao chegar a creche. Situagoes seme-
lhantes aconteceram durante a pesquisa de Farias (2016) que, a partir
da analise de desenhos das criangas, percebeu que os cabelos desenha-
dos eram sempre lisos e as peles sempre pintadas com o “lapis cor da
pele” (de cor salmao, que representa peles claras), inclusive por crian-
gas negras, salvo algumas exce¢oes. Brincar “de chapinha que deixa o
cabelo loiro e liso” (p. 100) era habito frequente das meninas.

Além da Igreja, Medicina e escola, outras instancias também
trabalham como dispositivos de regularizagdo e controle dos corpos.
Como lembrou Guacira Lopes Louro (2008), na contemporaneidade,
esses dispositivos se multiplicam: publicidade, internet, cinema, televi-
sdo; um aparato bélico de grandes propor¢des que hierarquiza e classi-
fica os corpos. Desta forma, ao definir um modelo de corpo ideal a ser
sistematicamente reafirmado e garantido por diferentes instancias so-
ciais (homem, branco, cis, heterossexual, adulto), criam-se, por outro
lado, corpos ditos anormais, estranhos e invisiveis. No Brasil, grupos
politicos em posi¢do de poder, guiados por ideais que passam longe da
laicidade e contam com grande apoio de parte da sociedade civil, tém
empreendido esfor¢os na tentativa de barrar a educagio sexual nas es-
colas, argumentando que esta pode destruir uma suposta “inocéncia
das criangas”, essencialmente puras e angelicais. A pergunta que faze-
mos é: quem sdo essas criangas? Quais sdo os corpos infantis tidos
como ddceis e angelicais? Certamente nao os das milhares de criangas
que vivem em situagdo de rua no pais; nem os de meninos negros e
pobres sistematicamente reprovados no sistema publico de ensino’;
tdo menos o de Alex, aos 8 anos, agredido pelo pai até a morte, por
gostar de brincar de dancar e rebolar’. A mesma multidio que reivin-

! CARVALHO, M. P. de. Sucesso ¢ fracasso escolar: uma questio de género. Edu-
cagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 29, n. 1, p., 185-193, jan/jun 2003. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1517-97022003000100013>. Acesso em: 06 fev. 2020.

*> Disponivel em: <http://g1.globo.com/rio—de—janeiro/noticia/2014/12/homem—que—
matou—filho—no-rio—por—ser—afeminado—vai—juri—popular.html>. Acesso em: 06
fev. 2020.
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dica a inocéncia das criancas é aquela que brada pela diminui¢do da

maioridade penal.

No entanto, “os corpos nao se conformam, nunca, completa-
mente, as normas pelas quais sua materializacao é imposta” (BUTLER,
1999, p. 154), questionando as regras hegemonicas e criando uma ou-
tra face de resisténcia e acao:

Ja ndo se trata apenas, de campos tedricos ou institui¢oes sociais
tradicionais disputando a primazia para delimitar os saberes
pertinentes e as praticas adequadas ou legitimas; ao seu lado, ge-
ralmente como contraponto e oposi¢io, expressam-se Novos
movimentos sociais, liderados por feministas e por "minorias”
sexuais, com outras concepgdes, novos discursos e outra ética
(LOURO, 2000, p. 64).

As criangas, nesse movimento, também resistem, por meio ndo
apenas da fala verbalizada (ja que muitas ainda nao o fazem), mas de
choros, mordidas, gritos, dentre outras linguagens assumidas pelas cri-
ancas. Evidente que as criangas, em seu lugar de subalternidade em
um mundo adulto, flexionam as fronteiras entre submissdo e agéncia,
significando e ressignificando as informagoes as quais estao expostas.
Suas formas de expressdo, constantemente silenciadas e relevadas por
serem “inuteis” (a ndo ser que estejam localizadas no ideal de desen-
volvimento adultocéntrico), desnaturalizam aspectos tidos como es-
senciais e borram as fronteiras e sentidos que o mundo adulto rigida-
mente estabeleceu, podendo encontrar, também na creche, em pré-es-
colas e escolas, ambientes frutiferos de expressio, pois representam
importantes espagos de socializagdo para as criangas longe do @mbito
familiar, possuindo aspectos disciplinares, mas também transgresso-
res:

A escola ndo é uma ilha. Embora saibamos que historicamente
tem cumprido principalmente o papel de reprodutora de uma
visdo naturalizada das relacdes sociais, notamos que os debates
que atravessam a sociedade brasileira também podem se sentir
nas salas de aula. H4 um saudavel incomodo de educadores/as,
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gestores/as das politicas publicas e do ativismo em trazer para o
cotidiano escolar a reflexdo dos direitos humanos em uma pers-
pectiva ampla. Estd em curso, portanto, a produ¢io incessante
de contradiscursos, e a escola, de multiplas formas, esta inserida
nessa disputa (BENTO, 2011, p. 558).

Durante o Semindrio Destazendo Género, uma das reflexdes
oriundas dos debates e da apresentacdo de nossas pesquisas diz respei-
to a Pedagogia Queer, como estratégia de resisténcia e questionamen-
to. Segundo Gracia Trujillo Barbadillo (2019), durante fala em uma
Mesa Redonda do Seminario, a Pedagogia Queer, apesar das criticas
acerca de ser oriunda de teoria importada dos EUA e restrita ao meio
académico, constitui-se como uma ferramenta potente para interpre-
tar o mundo de forma critica. A Pedagogia Queer questiona os discur-
sos abstratos da diversidade, afirma a nio neutralidade dos corpos,
problematiza categorias fixas, a nogdo de normalidade e seus binaris-
mos. Assim, “Pensar queer significa questionar, problematizar, contes-
tar, todas as formas bem-comportadas de conhecimento e de identi-
dade” (SILVA, 2004, p. 107). Afinal, como questionou Paul B. Precia-
do (2013), quem defende a crianca queer?

Quem defende o direito das criancas diferentes? Os direitos do
menino que adora se vestir de rosa? Da menina que sonha em se
casar com a sua melhor amiga? Os direitos da crianga queer, bi-
cha, sapatio, transexual ou transgénero? Quem defende o direi-
to da crian¢a a mudar de género, se for da vontade dela? Os di-
reitos das criangas a livre autodeterminagdo de género e de se-
xualidade? Quem defende os direitos da crianca a crescer num
mundo sem violéncia sexual ou de género? (p. 97)

Contudo, a Pedagogia Queer nio é direcionada somente “...)
aqueles ou aquelas que se reconhecem nessa posi¢gdo—de-sujeito, isto &,
como sujeitos queer” (LOURO, 2001, p. 552). A Pedagogia Queer fala
pela multiplicidade, pensad-la é pensar também pedagogias descoloni-
zadoras; pedagogias criticas; praticas ndo normativas; a transgressao

dos binarismos homem/mulher, feminino/masculino, heterossexual/
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homossexual; é levar em conta as fronteiras e a fluidez das fronteiras; a
Pedagogia Queer é descentralizadora, é, enfim, a pedagogia dos confli-
tos e questionamentos:

Uma pedagogia e um curriculo queer se distinguiriam de pro-
gramas multiculturais bem intencionados, onde as diferencas
(de género, sexuais ou étnicas) sdo toleradas ou sdo apreciadas
como curiosidades exoticas. Uma pedagogia e um curriculo
queer estariam voltados para o processo de produgdo das dife-
rengas e trabalhariam, centralmente, com a instabilidade e a
precariedade de todas as identidades. Ao colocar em discussdo
as formas como o ‘outro’ é constituido, levariam a questionar as
estreitas relacdes do eu com o outro. A diferenca deixaria de es-
tar la fora, do outro lado, alheia ao sujeito, e seria compreendida
como indispensavel para a existéncia do préprio sujeito: ela es-
taria dentro, integrando e constituindo o eu. A diferenca deixa-
ria de estar ausente para estar presente: fazendo sentido, assom-
brando e desestabilizando o sujeito. Ao se dirigir para os proces-
sos que produzem as diferengas, o curriculo passaria a exigir
que se prestasse aten¢do ao jogo politico ai implicado: em vez de
meramente contemplar uma sociedade plural, seria imprescin-
divel dar-se conta das disputas, dos conflitos e das negocia¢oes
constitutivos das posicdes que os sujeitos ocupam (LOURO,
2001, p. 550).
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PARTICIPACAO DAS CRIANCAS E EDUCAGAO FISICA:
INTEGRANDO LINGUAGENS E A VOZ DAS CRIANCAS”

Aline Rodrigues Santos
Elisabete dos Santos Freire
Isabel Porto Filgueiras
Thayse Polidoro Joao

Introdugio

Na area de Educagdo no Brasil, observa-se o crescimento de
pesquisas envolvendo a perspectiva das criancas desde o final da déca-
da de 1990. Os trabalhos de Kramer (1996), Agebaile (1996), Leite
(1996), Ferreira (1998), Faria, Demartini; Prado (2002) e Cerisara
(2004) sao algumas das produgdes que buscam consolidar, na pesqui-
sa, o novo conceito de infdncia que ja vinha se formulando no pais,
conforme testemunha Kramer (2002).

Temos feito no Brasil, nos dltimos vinte anos, um sério esforco
para consolidar uma visdo da crianga como cidada, sujeito cria-
tivo, individuo social, produtora da cultura e da histéria, ao
mesmo tempo em que é produzida na histdria e na cultura que
lhe sdao contemporaneas (KRAMER, 2002, p.45).

A evolucdo dos estudos em Sociologia da infiancia no Brasil
(QUINTEIRO, 2002 e KRAMER, 2002) é outro fator que influencia o
interesse da pesquisa académica na investigagdo com criangas. A Soci-
ologia da infancia é uma area de estudos que visa constituir as criangas
como sujeitos socioldgicos e nao apenas como objetos de pesquisas bi-
ologistas e psicoldgicas, nas quais eram vistas como seres em desenvol-
vimento, independentemente das construgdes sociais sobre e para elas
e de suas condi¢des de vida (SARMENTO, 2005).

"DOI - 10.29388/978-65-86678-02-4-0-£.107-124
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A constituicdo das criangas como sujeitos sociais reflete-se
também na defini¢do de seus direitos, como observamos, por exemplo,
na Convengao da Organizagdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos da
Crianga (ONU, 1989). Segundo os artigos 12 e 13 do documento, os
Estados devem garantir:

A crianga que for capaz de formular seus proprios juizos, o di-
reito de expressar suas opinides livremente sobre todos os as-
suntos relacionados a crianga, levando-se devidamente em con-
sideragao essas opinides, em fung¢do da idade e maturidade da
crianga [...] o direito a liberdade de expressdo. Esse direito in-
cluira a liberdade de procurar, receber e divulgar informagoes e
ideias de todo tipo [...] por meio das artes ou por qualquer outro
meio escolhido pela crianga [...]. (ONU, 1989 - grifos nossos).

E nessa perspectiva que Aline Rodrigues Santos, primeira auto-
ra deste texto, vem construindo sua pratica pedagogica na Educagio
Fisica escolar, compreendendo a crianga como “sujeito de direito”,
considerando a infancia objeto multiplo em seus diferentes contextos.
(SARAT; TROQUEZ; SILVA, 2018). Em seu percurso como professo-
ra, Aline vem trabalhando com projetos (GIROTTO, 2006), privilegi-
ando a participacao das criangas na produ¢do do curriculo e no seu
processo de aprendizagem. Em 2015, em parceria com as demais auto-
ras deste texto, ela optou por investigar sua propria pratica, dando ini-
cio ao seu projeto de Mestrado'.

O presente texto tem origem nessa pesquisa, realizada com o
proposito de investigar o ponto de vista e a participacao das criangas
na constru¢ao de um projeto didatico. Para compreender e discutir
com as criancas suas produgdes, utilizamos o referencial de As cem
linguagens da crianca (MALAGUZZI, 2010), livro que propde diferen-
tes possibilidades de fruicdo das multiplas linguagens das criangas,

1 SANTOS, Aline Rodrigues. Pedagogias Participativas e Educacdo Fisica Esco-
lar: Uma experiéncia no ensino fundamental. Sao Paulo, 2018. Orientadora: Elisabe-
te dos Santos Freire.
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além de respeitar suas expressoes e descobertas durante o caminho de

aprendizagem partilhado com as professoras.

Nesse desafio, contamos com o despertar de nossos olhos adul-
tos e a permissdo para que nossos ouvidos estivessem abertos as dife-
rentes linguagens infantis, buscando adotar postura de parceria e res-
peito para com as produg¢des culturais das criancas no ambiente esco-
lar (SANTIAGO; FARIA, 2015). Faria (2005) salienta que esse novo
olhar para as criancas nos possibilita perceber novas relacoes, dentre
elas o pertencimento de género, classe, raca e idade, e seus modos proé-
prios de agir como produtoras de cultura e sujeitos de sua prépria his-
tdria.

Concordando com Delgado e Muller (2005), acreditamos que a
pesquisa com criangas envolve superar a 1dgica adultocéntrica, na qual
a investigacdo ¢ conduzida sob a perspectiva de adultos e ndo com in-
tencao de revelar o que realmente as criangas interpretam do mundo e
como constroem representagdes enquanto agentes ativos que constro-
em suas proprias culturas. Para isso, é preciso aperfeicoar as ferramen-
tas de entrada no campo, para que os adultos possam agir de forma
coerente com os principios éticos de ndo coercao ou imposicao de seus
pontos de vista.

Trabalhos académicos e experiéncias pedagogicas que incorpo-
ram o ponto de vista das criangas e de suas infancias revelam, cada vez
mais, as potencialidades de meninas e meninos na constru¢io de co-
nhecimentos referentes 3 Educacdo e ao curriculo escolar. De acordo
com Sarat e Cruz (2018), a pesquisa com crian¢as nos ambientes edu-
cacionais necessita de novos olhares, para que seja possivel compreen-
dé-las nos diferentes 4&mbitos: social, historico, politico e cultural.

Caminhos metodolégicos
Participaram da pesquisa e da constru¢ao do projeto vinte e

cinco criangas de uma turma de segundo ano do Ensino Fundamental,

juntamente com Aline e a pedagoga, regente da turma. O contexto da
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investiga¢do foi em uma escola municipal de Vinhedo, cidade do inte-

rior de Sao Paulo.

Partindo da ideia de que a pesquisa com criangas deve coloca-
las como participantes no processo investigativo, ao considerar suas
produgdes, discursos e anseios (SANTOS; ANJOS; FARIA, 2017), du-
rante a pesquisa optamos por adotar praticas pedagdgicas e estratégias
de pesquisa nas quais as criancas fossem protagonistas, tanto do proje-
to acerca da cultura ludica, como da produgdo de conhecimentos acer-
ca da pratica pedagogica das professoras. Ao ouvir a crianga, levamos
em conta sua infincia e cultura como parte principal do contexto es-
colar, pois o olhar infantil deve ser considerado como protagonista das
acoes. A partir desse novo olhar para a crianga, algumas concepg¢des da
ciéncia tradicional deixam de se sustentar. (DELGADO; MULLER,
2005; RODRIGUES; BORGES; SILVA, 2014).

Assim, realizamos uma pesquisa qualitativa, privilegiando o
olhar na multiplicidade e compreensio profunda do fen6meno estuda-
do (DENZIN; LINCOLN, 2006). Nesse sentido, a pesquisadora ou o
pesquisador qualitativa/o trabalha como construtor de conhecimento
e se utiliza de métodos e ferramentas para compreender o objeto de es-
tudo em sua complexidade, pois ele pode se modificar de acordo com
as perguntas que sao feitas no contexto de pesquisa.

Utilizamos como modalidade de pesquisa o estudo de caso, o
qual se caracteriza por abordar a complexidade de um caso particular,
cujo interesse especial nos faz transforma-lo em objeto de estudo. E
um estudo pormenorizado da intera¢do dos contextos envolvidos no
caso. Ele permite que a investiga¢ao preserve a caracteristica comple-
xa, holistica e significativa do contexto real da experiéncia humana a
ser investigada (YIN, 2005).

Assim, investigamos o projeto construido por Aline, Gléria
(nome ficticio da professora pedagoga) e as criangas participantes.
Esse projeto foi realizado durante aproximadamente quatro meses.

Durante o primeiro més do projeto, foram desenvolvidas agdes
de aproximac¢ido da pesquisadora para com as criancas e a professora
pedagoga. Em seguida, coletivamente, definimos “Brincadeiras” como
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tema do projeto, e utilizamos a obra Vdrias Brincadeiras II, de Ivan
Cruz, como foco do estudo. A partir desse momento, elencamos al-
guns objetivos de aprendizagem e agdes do projeto, organizados em
diferentes etapas: caracterizagdo da obra, estudo acerca do autor, iden-
tificagdo das praticas corporais expressas na obra, vivéncia dessas
praticas e registros das aprendizagens, além do momento de avaliagao.

Enquanto o projeto tomava forma e se efetivava, procuramos
formas de registrar as informagdes produzidas e atingir os objetivos da
pesquisa. A observa¢do participante foi um dos recursos utilizados.
Para Yin (2005), nesta modalidade de observa¢dao o pesquisador nio
assume apenas o papel de observador passivo, mas pode assumir pa-
péis dentro do estudo de caso, sendo coerente com o presente estudo,
diante da necessidade de construir uma pratica pedagdgica em parce-
ria com a professora Gloria e com as meninas e os meninos partici-
pantes.

Durante o processo de observagio, realizamos também as fil-
magens dos encontros com as criangas. Os videos foram produzidos
com duas cAmeras: uma delas foi instalada dentro do ambiente do en-
contro, fixada em um tripé, enquanto a outra foi fixada no corpo da
professora Aline, possibilitando ter a amplitude dos acontecimentos e
das reacoes, além de compreender as intera¢des desenvolvidas entre a
professora pesquisadora e as parceiras e os parceiros de pesquisa. Ob-
tivemos cerca de nove registros em video, de aproximadamente duas
horas cada. As imagens foram fundamentais na constru¢ido do docu-
mento de analise.

Utilizamos também o didrio de campo para registrar informa-
¢oes durante as observagdes, com o registro das agdes do projeto e suas
caracteristicas, além de colaborar no ato reflexivo das professoras, du-
rante sua agdo de ensino. A partir desses registros, construimos um
documento que possibilitou aliar as observagoes e os registros realiza-
dos pela professora pesquisadora, além de compreender as expressdes
e necessidades das criancas, por meio da analise e transcrigdo dos vi-
deos.
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Outra fonte de produgao de conhecimentos no estudo foi a en-
trevista semi- estruturada com a professora Gloria, que possibilitou
uma adequagdo no percurso de sua execugdo, tendo novos topicos a
serem discutidos, flexibilizando as a¢des (FLICK, 2009) para favorecer
o processo dialdgico com a professora. Registros relevantes para a pes-
quisa foram produzidos pelas proprias criangas. Durante os encontros,
meninas e meninos elaboraram registros escritos, desenhos e pinturas.
Também puderam elaborar registros fotograficos, utilizando cadmeras
fotograficas disponibilizadas pelas professoras. A professora Gloria
também produziu alguns registros fotograficos.

Portanto, com a inten¢ao de compreender o caso investigado,
procuramos conhecer, pelos olhares das/os diferentes atrizes/atores, o
processo de busca por uma pratica pedagogica descolonizada, que
abandona a légica adultocéntrica na construgao das relagoes dentro do
ambiente escolar (ARROYO, 2018). Na perspectiva das criangas, por
meio de suas expressdes verbais e corporais durante os didlogos do
projeto, na perspectiva da professora, a partir da entrevista e do regis-
tro fotografico e na perspectiva da professora pesquisadora.

Ouvindo as criangas...

Pesquisas a respeito de criangas raramente permitem a expres-
sdo da voz de meninas e meninos. A boa pesquisa acerca das criangas
deve ingressar no mundo infantil para entender, compreender e com-
partilhar os momentos, a expressdo e o que verbalizam. Os estudos de
Alderson (2005), Delgado; Miiller, (2005), Filgueiras (2007) e Silva
(2008) aproveitam as expressoes das criangas para repensar 0os proce-
dimentos dos adultos. Isso permite que a aprendizagem e o ensino se
aprimorem cada vez mais, contribuindo para que os docentes promo-
vam aprendizagens reflexivo-significativas que possibilitem ecoar as
vozes das criangas em multiplos contextos.

Um aspecto fundamental do projeto que aqui apresentamos
era estimular a participacao das criancas nas decisdes e nos diferentes

momentos que o constituiram. Ao concluir o projeto, desejavamos sa-
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ber se conseguimos alcangar esse objetivo e compreender como foi
essa participagdo. Para isso, procuramos informag¢des nas notas de
campo, nas imagens disponiveis, nos registros produzidos pelas crian-
cas e nos relatos da professora e da/os proprias/os meninas e meninos.
A seguir, dedicar-nos—emos a responder essas questdes, evidenciando
os momentos e as formas de participa¢ao e interacdo identificados.

Durante a constru¢do do projeto didatico, tivemos o contato
direto com as criangas e suas impressoes e necessidades, que foram
traduzidas em etapas e constru¢ido de novos conhecimentos. Esse mo-
vimento de escuta suscitou trés questdes: no campo tedrico, epistemo-
légico e politico, de acordo com Sarmento (2011). No d4mbito tedrico,
as criangas sdo encaradas como atrizes/atores sociais de direito, mate-
rializando como um avango ao retirar as crianc¢as do siléncio, possibili-
tando sua expressio autdnoma. Ja na relagdo epistemologica, com-
preende que o mundo dos adultos e das criancgas apresenta diferencgas
consideraveis, que sao insuficientes quando interpretadas apenas pela
memdria dos adultos, mas valorizam a expressdo e criagdo dos ele-
mentos das culturas infantis. E, por fim, em relagdo a politica, constata
que as criangas estdo a margem da organizagdo e das decisdes que lhes
dizem respeito, tendo uma dominagdo adulta em questdes que lhes sao
peculiares.

No inicio da constru¢do com as criangas, incitamos as discus-
soes a respeito do que elas entendiam pela palavra PROJETO, e um
dos meninos rapidamente me respondeu:

Projeto é uma coisa que sai da sua cabega, também pode ser né e
que vocé também pode construir e isso é um projeto. Por exem-
plo, se eu quiser construir um foguete de palito, sabe ai eu fago
um foguete e isso ¢ o projeto. (Matheus, 7 anos).

Ao nos depararmos com essa resposta tdo interessante, pode-
mos pensar que, ao escutar e negociar com as criangas, estamos em
um constante desafio de inovagao pedagdgica, como salientam Olivei-
ra-Formosinho e Lino (2008), pois nos contextos educativos as crian-
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cas descrevem, analisam e interpretam o seu cotidiano e nos trazem

novos elementos de investigagao.

Assim, foi possivel identificar alguns momentos em que as cri-
angas participaram oralmente, dialogando com as professoras. Esses
momentos sdo fundamentais para a aprendizagem e, como afirma Oli-
veira-Formosinho (2016), o didlogo esta ligado com o desenvolvimen-
to das identidades plurais, possibilitando que as criangas sejam perten-
centes e participativas no seu contexto de aprendizagem, explorando a
comunicag¢do e narrando suas aprendizagens de forma significativa. A
autora afirma também que a possibilidade de participacao se manifesta
na escuta e no didlogo entre os atores. Desse momento, surge a com-
plexidade do fazer pedagdgico, pois a interatividade entre os saberes
foge da defini¢do prévia do ato de ensinar e aprender, exigindo a agao
na urgéncia a partir da interpretagdo de um cotidiano complexo.

Embora a participagdo verbal tenha sido frequente e importan-
te, durante o projeto encontramos algumas dificuldades quanto a ex-
pressao e participagdo oral de algumas criangas, pois percebemos que
muitas delas tinham dificuldade em verbalizar suas aprendizagens, ou
até mesmo suas necessidades, ou nds ndo sabiamos como mobilizd—-
las. Deste modo, durante os encontros, percebemos que apenas um
grupo de criangas participava oralmente dos didlogos, deixando regis-
trada essa preocupagdo nas notas de campo:

Pensando em como ouvir a todos e como identificar a percep-
¢do de todas as criangas durante o processo, acredito que serad
necessario criar estratégias diferentes que nao apenas a fala ou a
entrevista, pois durante a observagdo tive dificuldade de fazer
todos participar. (Notas de Campo - Encontro 1 - 11/09/2017)

Alguns momentos de dispersdo entre as criangas na formagao
dos grupos atrapalharam o processo. Percebo ainda que a dis-
cussdo no grupo grande ainda privilegia a fala de algumas crian-
¢as (Pedro Lucas, Viviane, Jodo, Dandara) que sdo criancas que
se expressio mais. (Notas de Campo - Encontro 2 -
18/09/2017)
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Esse apontamento no tocante a dificuldade de ouvir e formar
ambientes de aprendizagem que motivem a participa¢ao de todos tam-
bém foram identificados na fala da professora Gldria. Durante a entre-
vista, quando a questionamos a respeito da efetivacdo da participagdo
das criangas durante o projeto, ela afirmou que é necessario olhar
atentamente para essa participagao.

[...] infelizmente a gente fica muito preso aquela participagao da
sala de aula, que vocé vai falar na frente de todo mundo, sendo
avaliado por todo mundo e ndo em uma brincadeira. (Professo-
ra Gléria)

E algumas criangas ndo participam da aula de forma oral, se ex-
pondo na frente de todo mundo, mas tém uma participagio
quando esta em grupo, quando estd entre pares. Isso aconteceu
no projeto. As vezes, vocé pede para fazer uma avaliagdo, para
falar e ele nao vai falar. Mas nao significa que ele ndo participou
de outra forma, interagindo ou construindo. (Professora Glé-
ria.)

Durante as etapas do projeto, pudemos perceber que as crian-
cas efetivam sua participa¢ao nas agdes e construgdes de aprendiza-
gem, e foi desafiador constatar essas interagdes com o objeto de estu-
do, sem que as criangas falassem efetivamente. Foi necessario agugar
os sentidos e compreender as caracteristicas de cada crianga, para per-
ceber sua participa¢do. A partir desse ponto de vista, aos poucos fica-
mos mais atentas as outras formas de participagdo das criangas: ao dia-
logar com os colegas; ao se envolver nas atividades, buscando solucio-
nar os problemas propostos; ao elaborar seus registros escritos e foto-
graficos.

O didlogo entre as criangas esteve presente em diversas situa-
¢Oes e permitiram reconhecer e aprender as potencialidades e necessi-
dades de cada aluno na construgdo do objeto comum de estudo, num
movimento de cooperagio e resolugdo de problemas instigantes para
meninos e meninas. Exemplos dessa interagao siao apresentados nas
imagens abaixo:
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Figura 2 - Desafio criado pelas criancas
batalha de pides.
Figura 1 - Interacdo das criangas para construir
brinquedos

Fonte: Registro Fotografico do Projeto

A interacao e o didlogo também foram registrados nas notas de

campo:

[...] mas, na grande maioria eles terminavam a sua pipa e logo se
dedicavam a ajudar o colega, em um clima bastante amistoso,
sem nenhum conflito. (Notas de campo - Encontro 4 -
02/10/2017)

Eles comegaram a criar estratégias paras as pipas voarem. Ma-
theus, Michael e Dandara seguravam a pipa um do outro o mais
alto que conseguissem, para o colega sair correndo, enquanto o
Lucas e a Maria Eduarda ficavam correndo sem parar pelo pa-
tio. (Notas de campo — Encontro 4 — 02/10/2017)

As criangas exploram suas pipas individualmente e em grupos e
puderam perceber suas sensagdes e demonstraram em suas ex-
pressoes empolgacdo, encantamento e diversio. (Notas de cam-
po — Encontro 4 - 02/10/2017)

O grupo de criangas trabalha muito bem assim, eles sao bastante
solidarios e gostam de trocar durante a constru¢ao de materiais
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ou confec¢do de tarefas. (Notas de campo — Encontro 5 —
10/10/2017)

A participagdo das criangas no projeto também se manifestou
quando elas se envolveram nas atividades propostas e nas decisdes do
projeto, e ndo ficaram alheias ao que acontecia. Na elaboragao das eta-
pas, tivemos a necessidade de ouvir as criangas de forma democritica,
para definir e ajustar nosso caminho formativo. Nesses momentos,
mobilizamos outras participagdes, além de indicar o rumo partilhado
de nossas buscas e descobertas acerca do tema.

As criangas participaram, por exemplo, quando tiveram que
escolher qual manifestagdo da cultura corporal seria objeto de vivéncia
e estudo. Participaram também ao decidir a obra de arte que iriamos

apreciar, momento registrado na imagem apresentada abaixo:

Figura 4 — Escolha da obra de arte — foco do estudo

[T R ey

Fonte: Registro Fotografico do Projeto

Nas notas de campo, registramos outros exemplos de momen-

tos em que as criangas se envolveram diretamente com as atividades:

Fomos entio para a area do pétio externo da escola, pois as cri-
angas sugeriram esse local, pois 1a segundo eles tinha vento e se-
ria melhor de brincar do que a quadra. (Notas de campo - En-
contro 3 - 25/09/2017)
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A criagao das provas ficou por conta das criancas que decidiram
medir os seguintes critérios: o avido que iria mais longe e mais
alto. (Notas de campo — Encontro 7 — 26/10/2017)

Girotto (2006) salienta que, no trabalho com projetos, a res-
ponsabilidade e autonomia sdo essenciais, pois os alunos sdo corres-
ponsaveis pelas escolhas e os encaminhamentos durante a construgao
do projeto, e em diversos momentos fazem isso em grupos, fomentan-
do o poder da agao colaborativa nas aprendizagens. Segundo a autora,
as criangas devem opinar a respeito do tipo de projeto a que preten-
dem se dedicar, propor e discutir as atividades durante o seu desenvol-
vimento, além de escolher e organizar espagos e materiais, definir com
o professor as diferentes etapas do projeto, e construir o foco do estu-
do diante de seus interesses.

Ao finalizarmos o projeto, questionamos as criangas acerca da
participagdo delas. Apresentamos alguns exemplos de suas declara-
coes:

Escolhemos as brincadeiras e onde a gente brincava, e ainda
gente também por que quem ndo quiser fazer parte ndo precisa
fazer, na hora que a gente for fazer fica olhando. (Viviane, 7
anos).

Participamos muito! Fizemos grupos, a gente teve que defender
os nosso desenho, teve que falar porque o nosso era importante,
porque o nosso ¢ legal, é... porque tem varios desenhos bonitos,
legais. Mas o desenho mais votado ndo ¢ o nosso grupo. Foi o
do Ivan Cruz. O desenho que foi votado nao foi a gente. (Lucas,
7 anos).

E também quando a gente escolheu se era perna de pau essas
coisas, a gente escolheu a pipa. (Gerson, 7 anos)

Foi a primeira vez que a gente mandava em tudo! Podia esco-
lher tudo! E isso foi muito legal! (Jessica, 7 anos)

Acreditamos que o exercicio de ouvir as criancas durante esses

momentos do projeto e da prépria pesquisa se materializa em uma es-
colha epistemolégica que rompe com um pensamento colonial que,
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para Arroyo (2018), se edifica no aprofundamento e radicalizagdo do

pensamento critico, em que nao é mais possivel subalternizar as crian-

Gas e suas agoes, tendo compromisso de reconstruir novas memdrias e

posi¢des na educagio.

Esse compromisso deve ser revisitado diariamente em nossos
contextos educacionais, nos quais as criancas devem ser as protagonis-
tas, em um tempo e espago de viver infancias multiplas e diversas que
nao se aprisionam pelo seu silenciamento ou pela hierarquiza¢ao do
poder etario do adulto (PRADO, 2011).

Assim como nos, muitas(os) outras(os) professoras e professo-
res estdo interessadas(os) em investigar a sua pratica pedagdgica e a
parceria com as criangas, a fim de deflagrar conquistas, dificuldades e
anseios pelo novo. Além disso, autores como Corsaro (1997, 2003) e
Delgado & Miiller (2005) defendem que temos que fazer pesquisa com
as criancgas e ndo uma pesquisa sobre as criancas. Esses pequenos sao
atores que podem relatar alvo, informar de alguma coisa, construir e
reconstruir sua prépria cultura. Sdo individuos que simplesmente po-
dem sair do anonimato e modificar e recriar a sua cultura entre seus
pares.

A efetivagdo desses estudos nos traz enormes desafios e nos po-
siciona em um movimento constante de questionamentos, pois, a par-
tir de uma experiéncia como a nossa, podemos realizar novas questdes
de pesquisa, que deverdo mobilizar novos estudos.

Nessa dindmica de busca e reflexdo, orientaremos nosso olhar
munidas do constante desafio de questionar a prépria pratica pedago-
gica, em comunhdo com a participacao efetiva das criangas no proces-
so de ensino aprendizagem.

Encararemos esse desafio com o olhar na multiplicidade das
agoes, como se estivéssemos diante de um caleidoscépio, que sem a in-
teracdo e o movimento finda-se em apenas uma imagem. Buscaremos
instaurar o movimento no caleidoscépio da escola, pois ¢ a partir dele
que poderemos olhar a diversidade e complexidade dos contextos de
ensino aprendizagem, e (trans)formar nossa pratica e nossas criangas,
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indicando processos educativos de qualidade, democracia e participa-

¢ao.
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A FORCA QUE AINDA MOVE: EDUCACAO DAS
CRIANCAS, CARREIRA DOCENTE E MOVIMENTO DE
GREVE EM SAO PAULO"

Artur Oriel Pereira

Este capitulo foi construido a partir de uma etnografia desen-
volvida no contexto da educacao municipal da capital de Sao Paulo,
Brasil'. Nele destaco a experiéncia com a greve municipal de 2019, que
ocorreu assim que ingressei no campo de pesquisa. Partindo de algu-
mas indagagdes sobre como os(as) professores(as) articulam praticas
de apoio uns com os outros nos momentos de luta, como as familias e
as criancas matriculadas nas creches, pré-escolas e escolas entendem e
participam ou ndo da greve, e como o governo reage frente as reivindi-
cagoes dos(as) servidores(as) publicos(as) municipais, apresento dados
referentes as manifestagdes e assembleias que aconteceram na regiao
central da cidade, focando as analises na educacio das criangas e na va-
lorizagdo da carreira docente.

Inicio do ano letivo e na primeira semana de aula, os(as) servi-
dores(as) publicos municipais tiveram uma Assembleia Geral promo-
vida pelas Entidades Sindicais. Nela foi decidida uma greve unificada
contra a reforma da previdéncia municipal e a politica de ndo reajuste
salarial das diferentes categorias do funcionalismo publico; assim va-
rias creches, pré-escolas e escolas aderiram ao movimento de greve, in-
clusive, a que eu desenvolveria o campo de pesquisa.

Durante esse periodo, acompanhei a greve. Para tal, solicitei que
os(as) professores(as) conhecidos(as) me adicionassem nos grupos do
aplicativo WhatsApp?, assim ficaria sabendo a respeito das informagoes

"DOI - 10.29388/978-65-86678-02-4-0-£.127-148

1 . . .
Parte dos resultados de uma pesquisa de mestrado que realizou um estudo intersec-

cional sobre as praticas de amizades entre as criangas pequenas na educagao infantil
(PEREIRA, 2019).
2 WhatsApp é uma multiplataforma de mensagens instantdneas ¢ chamadas de voz

para smartphones.
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por eles(as) articuladas e também participaria das manifestacoes e as-

sembleias que aconteceriam no centro da cidade:

Maios em punho, cartazes, bandeiras e faixas contornavam a pai-
sagem local. Professores(as) municipais deixaram as creches,
pré-escolas e escolas. Estavam nas ruas da regido central da ci-
dade em coro, gritando: “Revoga, ja!”. Eles(as) reivindicavam a
revoga¢do da Lei Municipal n° 17.020/2018°, defendiam os ser-
vicos publicos de qualidade, a valorizagdo deles(as) e dos servi-
¢os publicos. Também conclamavam toda a populagao do pais a
participarem da luta contra a Proposta de Emenda Constitucio-
nal n° 06/2019", que atingiria todos(as) os(as) trabalhadores(as),
principalmente os(as) mais pobres (Caderno de Campo, feverei-
ro, 2019)°.

Nesse contexto, convém destacar que historicamente, como
elucida Vianna (1999), ao longo de sua trajetoria, o movimento docen-
te no Brasil ora se aproxima do movimento operario, quando coloca
em agdo um repertdrio de lutas, tais como greves, protestos, piquetes,
ora dele se distingue, posto que guarda a especificidade do(a) trabalha-
dor(a) do campo da educagio e da cultura, ou seja, como
trabalhador(a).

A pesquisadora pontua que a categoria docente se identifica
com a classe trabalhadora, a medida que adquire “consciéncia operaria’,
supera a alienagdo e se percebe como parte do trabalho assalariado, ou-
tros afirmam que o compromisso de classe “é fruto ndo da identifica¢ao
enquanto trabalhador(a) assalariado, mas do papel de mediador assu-

* Lei que modificou o sistema previdenciario municipal. Instituiu a Previdéncia Pri-
vada Complementar (SAMPAPREYV) e aumento o desconto da previdéncia do funci-
onalismo de 11% para 14%.

* Proposta de Emenda a Constitui¢do (PEC) que faz mudangas no Sistema Previden-
ciario a nivel Federal.

> Inspirado na pesquisa etnografica de Souza (2015) que abordou a infancia quilom-
bola vivida por criangas da comunidade Quilombo Brotas (Itatiba—SP), destacarei
neste capitulo os trechos do caderno de campo em itdlico, assim como as falas dos
sujeitos dentro do contexto.
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mido pelo professor enquanto intelectual orgénico, com a finalidade de

construir um projeto politico ligado ao proletariado” (VIANNA, 2001,

p. 104).

Diante da pauta de reivindica¢des do Forum Unificado das En-
tidades Sindicais, que se constitui como representante ndo em uma fu-
sao de todos(as) trabalhadores(as) na mesma classe, mas alianga entre
distintos segmentos das classes trabalhadoras, que tratava dos direitos
dos(as) servidores(as) publicos municipais. O expediente do governo
se revelou intransigente e carregado de intimidagdes. Diante de qual-
quer reacdo em defesa dos direitos, o governo executou puni¢do aos
servidores. Entre essas agdes, houve a aplicagao de falta injustificada e o
nio pagamento dos dias da greve. Desrespeitando, assim, o direito de
greve previsto no inciso VII do artigo 37 da Constituicao Federal de
1988 e na Lei Orgénica (Constituigdo Municipal)® — aprovada apos a
promulgacao da Constituicao Federal -, como referéncia legal, que ga-
rante o livre direito de organizacao sindical e negociagdo coletiva.

Servidores(as) municipais tiveram medo e estavam
angustiados(as), porém niao menos aguerridas(os) frente aos
desmandos do governo. Cidaddos nos seus carros, no transporte
coletivo, nas pragas, nas lojas, apoiavam a causa dos(as) servido-
res(as). Mas também, outros os(as) acusavam: “vdo trabalhar va-

gabundos”; “ndo vou pagar sua aposentadoria integral”; “ndo ta
contente exonere”; “por que nio vao protestar nos finais de se-

mana seus baderneiros” (Caderno de Campo, fevereiro de 2019).

Nesses momentos, as condi¢des existenciais estdo evidenciadas,
visiveis, refletindo o quanto a luta pela conquista de direitos e a pers-
pectiva democratica de nossa sociedade é uma constante, tendo em
vista que discursos e praticas de viés conservador e reaciondrio ainda
estdo presentes. Tais discursos acerca da luta dos servidores(as) publi-

® E ainda, a Lei n° 14.660/2007, que dispde sobre o Quadro dos Profissionais de
Educacdo (QPE), que, em seu artigo 100, deixa explicito que a valorizagdo dos ser-
vidores sera assegurada, também, com o exercicio do direito a livre negociacdo ¢ di-
reito de greve.
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cos(as) ancorados numa organizagdo social que alimenta as subjetivi-
dades, que mimetiza espectros hostis do passado, que odeia e maltrata
quem pensa diferente, quem tenta compreender o mundo social, as re-
lagoes sociais, o entendimento da diferenca e diversidade étnico-racial,
de género, de idade e classe reforcam as desigualdades e os fascismos
cotidianos.

Uma alarmante preocupagdo dos municipes surgia em relacao
aos rumos que a prestagido do servigo publico estava tomando,
sobretudo, nas areas da Educacdo e da Sadde. Os(as)
servidores(as) que estavam em greve, ficaram pressionados(as)
pelas familias atendidas, pelo governo intransigente, pelos(as)
parceiros(as) de trabalho que ndo reconheciam a luta ou néo se
viam como trabalhadores(as) iguais, nas mesmas condi¢oes (Ca-
derno de Campo, fevereiro de 2019).

Durante esse processo, o descaso do governo e sua injustica
nao passou despercebido pelos(as) professores(as) que estavam na luta.
Estes manifestaram suas indigna¢des de diferentes formas e com pe-
quenas doses de irreveréncia, por meio das redes sociais.

Com o passar dos dias, o funcionalismo publico municipal nas
suas varias instincias foi aderindo gradativamente ao movimento de
greve. Na area da Educagdo, inimeras creches, pré-escolas e escolas
paralisaram suas atividades educativas:

Diretores(as), assistentes de dire¢do, coordenadores(as), profes-
sores(as) e demais profissionais da educagdo conversavam com
as comunidades, com as diferentes familias, e acompanhavam os
desdobramentos da greve. Familias apoiavam as reivindicagoes,
porém uma grande parcela, ndo concordavam com a falta de au-
las para seus(suas) filhos(as), sendo inclusive, a favor das atitu-
des intimidatérias do governo. Comandos de greve promovidos
pelo Férum Unificado das Entidades Sindicais foram realizados
em diversos pontos da cidade (Caderno de Campo, fevereiro de
2019).
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Nas manifestacOes e assembleias no centro da cidade nio havia
a presenca efetiva de familias com as criangas, mas essa presenga ocor-
reu em outras regides. Na oitava manifestagdo na regiao central, contu-
do, houve uma participa¢ao significativa de maes e pais de criangas
matriculadas nas creches, pré—escolas e escolas municipais.

Apoiando a causa dos(as) professores(as), eles(as) idealizaram e
organizaram um evento nomeado "Ouve as Criangas, Prefeito!". As fa-
milias junto com seus(suas) filhos(as) convidavam as pessoas no local
para participarem de uma ciranda pela educagdo. Entoando cantigas de
roda e conversando com as pessoas, eles(as) alertavam que a Educac¢io
municipal estava passando por um processo de sucateamento e, sendo
assim, todos(as) precisavam lutar por qualidade e garantias para a edu-
cagdo publica, bem como para que as criangas pudessem voltar as suas
atividades educativas.

Entre as cantigas de roda, destaco uma delas, a mais cantada
por diversas vezes:

Quando a lua chega de onde mesmo que ela vem?
Quando a gente nasce ja comega a perguntar
Quem sou?

Quem é?

Onde ¢ que estou?

Mas quando amanhece quem é que acorda o sol?
Quando a gente acorda ja comega a imaginar
Pra onde é que eu vou?

Qual é?

No que ¢ que isso vai dar?

Quando a estrela acende ninguém mais pode apagar
Quando a gente cresce tem um mundo pra ganhar
Brincar, dangar, saltar, correr

Meu deus do céu onde é que eu vim parar?

Quando a lua chega de onde mesmo que ela vem?
Quando a gente nasce ja comega a perguntar
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Quem sou?
Quem é?
Onde é que estou?

Mas quando amanhece quem é que acorda o sol?
Quando a gente acorda ja comega a imaginar
Pra onde é que eu vou?

Qual é?

No que ¢ que isso vai dar?

Quando a estrela acende ninguém mais pode apagar
Quando a gente cresce tem um mundo pra ganhar
Brincar, dangar, saltar, correr

Meu deus do céu onde é que eu vim parar?

Brincar, dangar, saltar, correr
Meu deus do céu onde é que eu vim parar?

As criangas pequenininhas que estavam nos colos de suas maes
e seus pais, as criangas pequenas e maiores alegremente cantavam e
dangavam em movimento circulares, formando uma grande ciranda,
esta cangdo intitulada Sol, Lua e Estrela, do compositor Paulo Tatit
(2005), tocada pelo grupo musical Palavra Cantada, é uma musica pre-
sente no cotidiano da Educa¢do Infantil e conhecida por todos(as) que
ali estavam.

Esse tipo de evento apareceu em outras greves ligadas a educa-
¢do. Como aponta Macedo (2016, p. 29), em pesquisa sobre a participa-
¢do de criancas de 0 a 3 anos que, entre outras questdes, discute a res-
peito da organizagdo das passeatas na Universidade de Sdo Paulo
(USP):

O movimento grevista da Universidade de Sao Paulo tem, ao
longo dos anos, acumulado a experiéncia de participagdo das
criangas e bebés em suas atividades. Muitas das criangas vém di-
ariamente junto com seus/suas pais/mades, na ida e volta do tra-
balho, pois frequentam as creches no campus e, assim, durante o
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periodo de paralisagao, acompanham suas maes e/ou seus pais
em assembleias, piquetes e demais atividades organizadas pelo
coletivo de trabalhadores/as. Aos poucos, a participagdo das cri-
ancas chamou a atengédo do sindicato e de seus membros que fo-
ram planejando espagos que possibilitassem maior conforto
para que elas ndo ficassem entediadas ou aborrecidas por terem
de esperar enquanto o pai e/ou a mie participavam de ativida-
des “adultas” Nos momentos em que se reuniam para confeccio-
nar as faixas que levariam a publico as reivindicagdes do movi-
mento ou que expressariam as criticas aos que deferiam ataques
a classe trabalhadora, logo apareciam as criangas interessadas e
ansiosas em brincar com os pincéis, tintas e papéis. Muitas parti-
cipavam preenchendo com tinta as grandes letras desenhadas
pelos/as adultos/as. Ou aproveitando para explorar os materiais
artisticos como: papéis, tintas, barbantes, fitas adesivas etc. As-
sim, em algumas ocasides, em diferentes anos em que houve pa-
ralisa¢ao, o comando de greve passou a organizar “cantinhos das
criangas’, brincadeira em frente a reitoria ocupada, “cirandas”
etc. Algumas destas atividades eram planejadas pelas professoras
das creches, sensibilizadas pelos pedidos das criangas que queri-

am encontrar os amigos para brincar.

No interior da greve municipal de 2019, também emergiu uma
rede de solidariedade entre os(as) profissionais da educac¢io, que reu-
niu pessoas de todas as Diretorias Regionais de Educagdo (DRE), situa-
¢do esta que permitiu um pouco de resgate da forca e da dignidade, um
movimento que foi dinamizado pela cooperagio e pelo trabalho comu-
nitario. Procurando enfrentar as dificuldades, eles(as) se organizavam e
formavam parcerias com apoio psicoldgico e financeiro, de tal sorte
que professores(as) da mesma escola, podiam contar com a ajuda
dos(as) demais professores(as) para resistir as opressoes:

Nas tramas dessa rede composta também com a participagao de
entidades sindicais, centrais sindicais e servidores(as) que ti-
nham aderido a greve, e até mesmo a participagdo por parte de
pessoas fisicas e juridicas solidarias ao movimento em defesa
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dos servicos e dos direitos dos(as) servidores(as). Foi posto em
discussdo na 72 Assembleia critérios para a aprovagao e a capta-
¢ao de recursos e divisio do Fundo de Greve’, para a aqueles(as)
que tivessem seus rendimentos salariais descontados, pudessem
manter parte dos seus sustentos (Caderno de Campo, fevereiro
de 2019).

O governo demorou a dialogar, fugiu das discussoes, divulgou
inverdades, mandou cortar o ponto dos(as) servidores(as) e desmarcou
reunides agendadas. E nesse cendrio, foi se construindo uma divisao
das categorias que ja estava esgotada. A exaustdo abatia a todos(as),
algo que é proprio de toda luta, pois assim foi encarada a situagdo pe-
los(as) grevistas. Uma luta de classes cujos oponentes em sua maxima
crueldade nos seus gabinetes ou nas midias emitiam mensagens que
ordenavam o encerramento, afirmando: "Eu ndo vou tratar igual quem
trabalha e quem néo trabalha™®.

Com isso, muitos(as) servidores(as) sequer viram o salario no
fim do més. Tiveram contas atrasadas, telefonemas de cobranca e redu-
¢do do sustento. Mesmo assim, eles(as) resistiram:

Nas manifestagoes, tiveram dias que tinham 100 mil pessoas,
noutro 80 mil, caindo para 20 mil, subindo para 50 mil, descen-
do para 15 mil. Servidores(as) foram se revezando, um(a) caia ali
e outro(a) segurava ali. Um(a) professor(a) avisava: “hoje nao
posso ir’, o(a) outro(a) que ndo tinha comparecido(a), dizia: “es-
tou indo com vocés”. E assim, seguiam todos(as) naquela tensao.
Ficavam em pé longas horas, se protegiam da chuva, dos raios do
Sol nas ruas da cidade. Eles(as) mudaram suas rotinas, correram
atras do assaltante que roubavam seus celulares. Fizeram longas

caminhadas pelas ruas, se esquivaram para o carro ndo avangar e

" Com o tempo, o Fundo de Greve do Férum Unificado das Entidades Sindicais ndo
se concretizou, ficou somente no campo das discussdes.

® Em entrevista, o Prefeito de Sdo Paulo Bruno Covas (PSDB). Disponivel em:
<https://jovempan.uol.com.br/programas/panico/nao—tem-sentido—a—prefeitura—sub-
sidiar—uma—obrigacao—do—patrao—diz—covas—sobre-mudanca—no—bilhete—unico.h-
tml.> Acesso em: 24 jul. 2019.
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passar por cima. Se protegeram da naturalizada opressdo e
agressao policial. Socorreram os(as) amigos(as), receberam
apoio, deram apoio (Caderno de Campo, margo de 2019).

Durante esses dias, a sensagdo era de estar em um mundo para-
lelo, de um lado a efervescéncia de acontecimentos, e, de outro o fluxo
familiar da metropole. Passava o rapaz de jaleco correndo de um lado.
Passava a moga com o celular no ouvido andando apressadamente. En-
quanto isso, muitos(as) aguardavam um didlogo com o governo, tor-
cendo para que ocorresse o reconhecimento da greve.

A preocupagdo dos(as) professores(as) com seu trabalho do-
cente foi posta do inicio até o fim da greve. Conversando com as pesso-
as nas ruas, eles(as) ressaltavam que a resisténcia aos atos do governo
era necessaria. Ao contrario, o governo com os discursos que nao con-
diziam com as praticas, as muitas declara¢des que elegiam a educagdo
como prioridade para o desenvolvimento de uma sociedade digna, fi-
caram somente em palavras discursadas em palanques de campanha
politica.

A repercussao desses acontecimentos e de outros ligados a ges-
tdo publica municipal nao foram favoraveis para o atual governo, que
enfrentava uma grande percentagem de reprovacao por partes dos(as)
paulistanos. Segundo o Instituto Parana Pesquisas (2019), 35% dos mu-
nicipes avaliavam a gestdo da Prefeitura de Sao Paulo como regular, en-
quanto 16,7% consideram ruim e 25,4% péssima. Apenas, 17,3% avali-
am como boa e 2,9% apontam como dtima’.

Aqui, cabe destacar que o Estado ndo dispoe de um poder ple-
namente autdnomo, pois ele é a expressdo das contradi¢cdes entre o
mercado (interesses privados) e o Estado (interesses comunitarios/da
coletividade) numa sociedade de classes. Nesse sentido, como alertam
Marx & Engels (1982, p. 24-25), na ideologia alema:

° Pesquisa sobre a administragdo do Prefeito de Sdo Paulo. Instituto Parana Pesqui-

sas. Disponivel em: <https://www.paranapesquisas.com.br/noticias/o—reacionario—

divulga—pesquisa—realizado—pela—parana—pesquisas—sobre—a—administracao—do—
prefeito—de—sao—paulo—bruno—covas/.> Acesso em: 22 jul. 2019.
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E é precisamente por esta contradicdo do interesse particular e
do interesse comunitario que o interesse comunitario assume
uma forma auténoma como o Estado, separado dos interesses
reais dos individuos e de todos, e a0 mesmo tempo como comu-
nidade iluséria, mas sempre sobre a base real dos lacos existen-
tes em todos os conglomerados de familias e tribais [...], e espe-
cialmente, como mais tarde desenvolveremos, das classes desde
logo condicionadas pela divisdao do trabalho e que se diferenci-
am em todas as outras. Daqui resulta que todas as lutas no seio
do Estado, a luta entre a democracia, a aristocracia e a monar-
quia, a luta pelo direito de voto, etc., etc., ndo sao mais do que
formas ilusérias em que sio travadas as lutas reais das diferentes
classes entre si [...]; e também que todas as classes que aspiram o
dominio, mesmo quando o seu dominio, como é o caso com o
proletariado, condiciona a superagdo de toda forma velha da so-
ciedade e da dominagao geral, tém primeiro de conquistar o po-
der politico, para por sua vez representarem o seu interesse
como o interesse geral, coisa que no primeiro momento sao
obrigacdes a fazer.

Assim, a classe trabalhadora dos(as) servidores(as) publicos
municipais em luta pelos seus direitos trabalhistas conquistados, que
“lotavam o metr6” em dia de manifestacdo, que “atrapalhavam o transi-
to’, que tinham parentes morrendo e nascendo, tinham filhos(as) que
estavam sem aulas ou que deixaram de ir, que enfrentavam o divorcio,
o cancer, a depressdo ou a dificuldade financeira.

Historicamente, eles(as) estavam no mesmo Brasil do golpe do
impeachment de 2018, da democracia fragilizada, da grave recessao
econdmica, do desmando dos poderosos, do desmonte dos servigos
publicos em beneficio da classe mais abastada e sempre privilegiada.

Como elucida Fornazieri (2019), na andlise da longa crise bra-
sileira:

A crise politica veio acompanhada por dois anos de grave reces-

sdo econOmica e por anos continuados de baixo crescimento,

baixo investimento publico e privado, alto desemprego e elevada
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divida publica. A crise de coordenagio politica nacional se refle-
te também na economia e na sociedade. [...] O golpe do impea-
chment, a radicalizacdo da Lava Jato, a avalanche de dentuncias
de corrup¢ao as inumeras prisdes de agentes politicos e partida-
rios e, finalmente, a prisdo de Lula e o fracasso do governo Te-
mer, colapsaram, primeiro, o PT; depois, o atual MDB e, final-
mente, o PSDB. Assim, se abriu o espaco para o fortalecimento
de uma forga politica secunddria entre as existentes ou para o
surgimento de uma nova forca. A sociedade escolheu a ultima
op¢ao, através de Bolsonaro. [...] A crise politica, desta forma, vai
se mantendo e prolongando a agonia do Brasil e de seu povo. E
uma crise de organizagao das forgas politicas partidarias e uma
crise de lideranca. E uma crise de capacidade de coordenacio e
de condugio do pais. E uma crise de for¢a politica. Sem partidos
fortes e sem liderancas fortes ndo hé capacidade de coordenagio,
de aglutinac¢ao das forcas dispersas e fragmentadas. Partidos e li-
deres fracos resultam em governos fracos, em fracassos politicos
e administrativos'’.

Neste contexto, os(as) servidores(as) publicos(as) municipais
em greve sdo parte de uma sociedade fundada no patriarcado e no fe-
minicidio, que pratica, diariamente, o racismo e a intolerancia religiosa.
A sociedade dos massacres indigenas, dos alagamentos, incéndios e
privatizagoes; dos parlamentares com suas laranjas e goiabas, dos liqui-
dificadores pintados de rosa ou azul, da Vale com sua lama téxica. Um
pais da desigualdade social, onde a fome e a seca, a corrupgao e a 4nsia
pelo porte de armas aos civis, o desejo em criminalizar movimentos
sociais e a avalanche de noticias falsas tidas como verdades absolutas
percorrem o cotidiano.

1% A longa crise brasileira, por Aldo Fornazieri. GGN — O Jornal de Todos os Brasis.

Disponivel em: <https://jornalggn—com-br.cdn.ampproject.org/v/s/jornalggn.com.-
br/artlgos/a longa—crise—| bras1lelrafpor aldo—fornazieri/amp/?

7&referrer—http_s%3A%2F%2FWWW google.com&amp _tf= Fonte%3A
%20%251%24s&ampshare=https%3 A%2F%2Fjornalgen.com.br%2Fartigos%2Fa—

longa—crise—brasileira—por—aldo—fornazieri%?2F. > Acesso em: 24 jul. 2019.
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A agdo coletiva dos(as) professores(as) militantes, como desta-
ca Gallo (2002, p. 171), vivencia as misérias da situa¢do social da qual
eles(as) participam em diversos 4ngulos e em diversos niveis. “Essa
militincia, que é a0 mesmo tempo uma militdncia que se dd em sala de
aula, que se da no local de trabalho, que se da na relagdo com o sindi-
cato, ou seja, na relagao da sua classe produzindo cultura, produzindo
politica, produzindo educagdo fundamental”, impulsiona a produgéo
de condi¢oes de superacdo das misérias e cria possibilidades de liberta-
¢do. De encontro com a perspectiva de bell hooks (2013, p. 273), “nes-
se campo de possibilidades temos a oportunidade de trabalhar pela li-
berdade, de exigir de nés e dos outros camaradas uma abertura de
mente e de coragdo que nos permita encarar a realidade ao mesmo
tempo em que, coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar fron-
teiras, para transgredir”.

Nesse sentido, assumindo a condi¢ido de professor militante e
pesquisador, levanto algumas inquietagoes: tdo 6bvio e tao dificil fazer
as pessoas entenderem que o lugar agora ¢ nas ruas? Que o momento ¢
historico e tnico? Que o desmonte dos direitos trabalhistas brasileiros
estdo a todo vapor, e que é possivel barrar? Que ¢é preciso indignar-se e
gritar, que ndo se pode aceitar o que ja bradaram realizar?

Com base nas a¢des da classe trabalhadora suscitada no conto
"Primeiro de maio", publicado no livro péstumo Contos Novos", de
Andrade (1983), na qual propde uma data para a agao politica da classe
operaria e que rememora aspectos da historia da luta de classes vincu-
lada ao Dia Internacional do Trabalhador. Que os(as) trabalhadores(as)
consigam, de tal sorte, poeticamente inspirados(as) no conflito de um
jovem operario, identificado como "chapinha 35", experimentar refle-
x0es e emogoes que irdo da felicidade matinal & amargura e desencanto
vespertinos, mesmo assim, estes sentimentos, quem sabe, poderao aca-
lentar a esperanca de que no futuro haja liberdade democratica para
que tanto essa data comemorada internacionalmente quanto os dias de

1A obra marca o contexto histérico—cultural do Estado Novo no Brasil, precisa-
mente em S3o Paulo, capital e interior, nas décadas de 1920 a 1940 imerso no pro-
cesso de urbanizagdo e industrializagdo (cidade), patriarcalismo versus progressismo
(ambiente rural).
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reivindicagoes de direitos trabalhistas organizados nas ruas das cidades

brasileiras sejam reconhecidos sem repressao.

A forga que ainda move as pessoas para a luta surge daquilo
que sentimos quando estamos juntos(as), bem como aquela emocao
que sentimos quando vemos a multiddo que foge ao alcance dos olhos,
surge quando todos(as) estdo unidos(as) em uma sé voz. Seguindo for-
tes e apoiados(as) uns nos outros, assim, resistiam os(as) servidores(as)
publicos(as) municipais trinta e trés dias de greve, com nove assem-
bleias gerais unificadas e trés reunides de negociagdo com o governo,
permeadas por manifestagdes e passeatas na regido central da cidade.
O desejo de eternizar esse momento ou capta-lo, de modo que, ofere-
cesse aos olhos e aos coragoes daqueles(as) que por diversos motivos

nao estavam ali presentes se materializa.

Quadro 1 — Dados da Greve das(os) servidores(as) municipais de 2019

- A pauta pede a revogac¢ao da Lei 17.020/18 da Sam-

12 Manifesta¢do e |paprev; o fim da politica salarial de 0,01% e reajuste

Assembleia Geral |geral de 10% para todos os servidores municipais ati-
Unificada vos e aposentados da cidade.

— Prefeitura nio se manifesta;

- Aprovada Greve Unificada;

— Prefeitura nao se manifesta.

2@ Manifestagdo e |- Passeata dos(as) servidores(as) municipais segue até
Assembleia Geral |0 MASP - Museu de Arte de Sdao Paulo Assis Chateau-
Unificada briand, na Avenida Paulista, onde foi encerrada.

— A Greve Unificada continua;

— Servidores municipais e Forum Unificado das enti-
32 Manifestag¢do e |dades sindicais mantém suas reivindicagdes;
Assembleia Geral |- Prefeitura ndo se manifesta;

Unificada - A Greve Unificada continua.

- Servidores municipais e Forum Unificado das enti-

4* Manifesta¢do e |dades sindicais mantém suas reivindicagdes;

Assembleia Geral |- Prefeitura aplica falta injustificada e o ndo pagamen-
Unificada to dos dias de greve;
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— A Greve Unificada continua.

52 Manifestagio e
Assembleia Geral
Unificada

- Encontro mensal dos parlamentares com a Prefeitu-
ra que comparece a Camara Municipal para tratar das
questdes do municipio;

- Vereadores entregam a Prefeitura mais uma vez a
pauta de reivindicacdo do Férum Unificado das enti-
dades sindicais dos servidores publicos municipais em
greve;

— Vereadores cobram a Prefeitura para que abra espa-
¢o a negociagdo e didlogo com os milhares de servido-
res com vistas ao tratamento das suas reivindica¢des;

- Vereadores reapresentam a Prefeitura a tabela de
vencimentos dos profissionais de Educagdo para des-
tacar o saldrio inicial de professor em Jornada Bésica
Docente e do profissional do Quadro de Apoio a Edu-
cac¢do no inicio da carreira;

- Servidores municipais e Férum Unificado das enti-
dades sindicais decidem unir-se a CUT- For¢a Sindi-
cal, CTB, Intersindical, Nova Central, CGTB, CSP-
Conlutas e CSB em Assembleia Nacional da Classe
Trabalhadora contra a PEC 06/19 (Proposta de Emen-
ta Constitucional) da previdéncia Federal;

— A Greve Unificada continua.

6® Manifestagdo e
Assembleia Geral
Unificada

12 Reunido de Ne-
gociagdo com o Go-
verno

— Prefeitura recebe Férum Unificado das entidades
sindicais em reunido, em resposta as reivindicagdes
dos servidores municipais;

— Prefeitura nio revoga a Lei 17.020/18 - Sampaprev,
justifica que a PEC 02/19 replica o que foi realizado no
municipio;

— Prefeitura declara que qualquer discussdo sobre a lei
sO serd feita com os servidores municipais apds a
aprovagdo da PEC no 4mbito federal;

— Prefeitura decide que vinculara a politica de revisdo
salarial e nova lei salarial a politica de alcance de me-
tas — Meritocracia, com remuneracdo varidvel de até
2,4 salarios adicionais ao ano, pagos proporcional-
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mente ao atingimento das metas instituidas no Pro-
grama de Metas e pactuadas com as Secretarias;

— Prefeitura sé reconhece o direito de greve, mediante
solicitacdo individual ao RH pelo servidor em greve, e
as faltas decorrentes da greve nao serdo passiveis de
sangdes, disciplinares desde que justificadas pelo ser-
vidor;

- Prefeitura aceita discussdo da reestruturag¢io das
carreiras de servidores, priorizando as que néo tive-
ram reajuste nos ultimos anos e restabelecer as mesas
de negociagdo com todas as carreiras, desde que a gre-
ve termine;

- Servidores municipais e Forum Unificado das enti-
dades sindicais rejeitam as propostas da Prefeitura e
decidem sobre atos regionais em diversas regides na
cidade (Esta¢io Butantd, Guaianases Estacdo Nova,
Largo de Sao Mateus, Estacao Jabaquara, Estacao Ver-
gueiro, Terminal Cachoerinha, Estagdo Santana, Ter-
minal Grajad, Tatuapé/Penha — Estagdo Tatuapé, Sao
Miguel, Praca do Forrd, Terminal Lapa/CPTM e Ter-
minal Jodao Dias);

— Passeata das/os servidores municipais segue pela Av.
Tiradentes e vai até a entrada da Marginal Tieté, onde
foi encerrada porque a Policia Militar e o Batalhdo de
Choque bloqueou a passagem dos(as) manifestantes;

- Greve Unificada continua.

7® Manifestagio e
Assembleia Geral
Unificada

22 Reunido de Ne-
gociagdo com o Go-
verno

— Prefeitura recebe o Férum das entidades sindicais
em reunido para tratar das reivindicag¢des dos servido-
res municipais;

- Prefeitura reforca que ndo vai revogar a Lei
17.020/18 - Sampaprev, no entanto, se a PEC da Previ-
déncia Federal for aprovada, o governo diz que assume
o compromisso de ndo encaminhar Projeto de Lei
para a Cadmara Municipal para instituir contribui¢ao
extraordindria, portanto, acima dos 14%;

— Prefeitura aceita abrir processo de negociagdo para
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discussao do Plano de Cargos e Salarios para o pessoal
do Quadro do Nivel Médio e para o Quadro do Pesso-
al do Nivel Bésico;

— Prefeitura decide ndo aplicar indice de revisao geral
recusando, portanto, os 10% a titulo de reposi¢do rei-
vindicado pelo Férum e mantendo assim a atual po-
litica salarial vigente nos ultimos anos de reajuste geral
de 0,01%;

— Prefeitura reitera instituir a politica salarial baseada
no alcance de metas — Meritocracia;

— Prefeitura decide efetuar os descontos dos dias para-
dos, conforme ja consta nos holerites e discutir com-
pensagdes apds o encerramento da greve ou aceitar
efetuar o pagamento dos dias parados através de Folha
Suplementar, mediante apresentagdo e defesa destas
propostas do governo apresentadas na reunido de hoje
na Assembleia Unificada de hoje, desde que as entida-
des defendessem todos estes itens da proposta do go-
verno e o fim da Greve;

— Servidores municipais e Féorum Unificado das enti-
dades sindicais rejeitam as propostas apresentadas
pela Prefeitura;

- Servidores(as) municipais por unanimidade deci-
dem nio aceitar quando tais propostas forem anuncia-
das em outras ocasides e ndo renunciam ao pagamen-
to dos dias parados;

— Presidente de uma das entidades sindicais, que tam-
bém é vereador, anuncia que oferecerd como primeiro
recurso para o fundo de greve, a doagdo de seu salario
de parlamentar, e conclama todos os vereadores, depu-
tados estaduais, deputados federais e senadores para
também contribuirem com o seu saldrio integral do
meés para o fundo de greve;

— Servidores(as) municipais e Férum Unificado das
entidades sindicais aprovam a discussdo de critérios
quanto a captacdo de recursos e divisdo do fundo de
greve que sera composto com a participagdo de enti-

142




BARREIRO, Alex; CAVALCANTE, Nélia Aparecida da Silva; FARIA, Ana Licia Goulart de (Orgs.) Pesquisas e pedagogias:
educagio para as diferengas. Uberlandia: Navegando Publicagées, 2020.

dades sindicais, centrais sindicais e pelos servidores
municipais que tenham aderido ou néo a greve, e até
mesmo, pela participagio por parte de pessoas fisicas e
juridicas solidarias a0 movimento em defesa dos ser-
vicos e dos servidores publicos municipais;

- A Greve Unificada continua.

82 Manifestagdo e
Assembleia Geral
Unificada

- Uma parcela dos servidores municipais tem falta in-
justificada apontadas na folha de ponto e recebem
descontos dos dias da greve nos seus rendimentos re-
muneratorios;

- Prefeitura marca reunido com o Férum Unificado
das entidades sindicais, porém desmarca quatro horas
antes do hordrio confirmado, adiando para data nio
anunciada;

- Maes e pais de bebés e criangas que sdo atendidas
nas creches, pré—escolas e escolas municipais apoiam a
causa dos(as) servidores(as) municipais, apontam que
a educacgio estd em processo de sucateamento. Assim,
idealizam e organizam o Evento “Ouve as Criangas
Prefeito!”, que convida as pessoas no local da manifes-
tacdo a participarem de uma ciranda pela educagio
com a presenca deles(as) com suas filhas e filhos, ou-
tras criangas e adultos, tendo como objetivo a luta por
qualidade e garantias para a educagdo publica e para
que as criangas possam voltar a sua rotina escolar ime-
diatamente;

- Servidores(as) municipais e Féorum Unificado das
entidades sindicais mantém suas reivindicagdes e de-
cidem pela suspensido dos cursos de Formagdo Cidada
na Quarta—feira de Cinzas;

- Passeata dos servidores municipais segue até o
MASP - Museu de Arte de Sao Paulo Assis Chateau-
briand, na Avenida Paulista, para se unir com o movi-
mento dos professores da rede particular;

- Professoras e professores das escolas particulares,
em Assembleia com a entidade sindical,
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— Vereador idealiza e organiza o Festival “Ninguém
Solta a Méo de Ninguém’, gratuito, como slogan “Uni-
dade e solidariedade fermentam a luta dos servidores
publicos em greve contra a retirada de direitos em Sao
Paulo”, no Teatro de Teatro de Contéiner Mungunza,
na Santa Ifigénia. O festival, contou com a participagdo
de artistas, grupos de danga, poetas, apresentacdes
musicais que se somam a luta em defesa da cidade e
contra o desmonte dos servigos essenciais como Satde
e Educagio;

— A Greve Unificada continua.

9= Manifestagdo e
Assembleia Geral
Unificada

32 Reunido de Ne-
gociagdo com o Go-
verno

— Prefeitura apresenta compromisso formal de nao
instituicao de indice de contribui¢do superior aos 14%,
caso a Reforma da Previdéncia Nacional seja aprovada
com a contribui¢do extraordinaria prevista no projeto
Federal que permite até 22% de desconto;

— Prefeitura propde que ndo havera migragao dos(as)
servidores(as) que ingressaram até da aprovagio da
Sampaprev, eles(as) continuam vinculados ao Instituto
de Previdéncia Municipal (IPREM), o teto salarial
continua sendo superior ao do Instituto Nacional de
Seguro Social (INSS). Para os(as) servidores(as) que
ingressaram depois da lei, ndo serdo obrigados a mi-
grar para a Sampaprev, o que ultrapassar o teto do
INSS tera o desconto se o(a) servidor(a) assim optar,
ressaltando que ¢ muito importante esta manutengdo
dos(as) servidores(as) novos(as) até o limite do INSS,
pois ajudardo a manter a aposentadoria dos que irdo
se aposentar;

— Prefeitura d4 a garantia do pagamento do piso da
Educagdo: reajuste salarial anual para a categoria; tam-
bém garante a mesa negocial em abril para ja em maio
ser aplicado;

- Prefeitura garante pagamento de abono salarial
emergencial para agentes de apoio e agentes de politi-
cas publicas, até que seja estruturada a carreira do
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quadro de apoio, com apresenta¢do de plano de cargos
e carreiras;

— Prefeitura garante mesas em abril para rever carrei-
ras do quadro de apoio, do nivel superior, da saude;

— Prefeitura garante pagamento dos dias parados, em
até 7 dias tteis dos que foram descontados, como do-
cumento na folha de todos(as) que foram descontados
e ndo em folha suplementar, com o reconhecimento de
nosso direito de greve;

— Forum Unificado das entidades sindicais se posicio-
nam a favor da suspensao da greve, reafirmando que
nao é o fim da greve e que podem retomar a qualquer
momento;

- Algumas categorias, como a dos(as) engenheiros(as),
colocaram que ndo conseguiam manter seus(suas) tra-
balhadores(as) na luta;

- A categoria dos(as) professores(as), historicamente
de luta, ndo estava na greve em sua capacidade maxi-
ma, muitos professores(as) ja estavam trabalhando, in-
clusive nas datas das Assembleias;

- Em Assembleia servidores(as) aprovam a suspensao
da greve;

— Passeata dos(as) servidores(as) municipais segue até
0 MASP - Museu de Arte de Sio Paulo Assis Chateau-
briand, na Avenida Paulista, para encontrar com o
Movimento Feminista e Movimento de Mulheres em
luta contra o feminicidio, a violéncia contra as mulhe-
res, a desigualdade de género no Dia Internacional da
Mulher.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor (2019).
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A COMUNICAGAO COTIDIANA ENTRE PROFESSORAS
E FAMILIAS NO PROCESSO DE COMPARTILHAMENTO
DA EDUCAGAO DA CRIANGCA PEQUENA NA
EDUCAGAO INFANTIL'

Maria Aparecida Guedes Mongao

Introdugio

Muito se tem discutido a respeito da necessidade de se garantir
que as instituigdes de Educagdo Infantil se configurem em espagos que
respeitem os direitos fundamentais das criangas. Em que pese o fato de
em sua origem a creche ter a marca da filantropia - e, portanto, a au-
séncia da responsabilizacdo do Estado -, na década de 1980 os movi-
mentos de mulheres, junto com outros movimentos populares, defen-
diam a integra¢do da creche ao sistema educacional, como direito de
todas as criangas de 0 a 6 anos. A atuacdo desses movimentos resultou
na inser¢do do tema na Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988), que
estabelece como dever do Estado “o atendimento em creches e pré-es-
colas as criancas de 0 a 5 anos” (BRASIL, 1988, art. 208, IV); e como
um direito de trabalhadoras e trabalhadores, na zona rural e urbana, “a
assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até 5
anos de idade em creches e pré-escolas” (BRASIL, 1988, art. 7, XXV).

Entretanto, foi em 1996, com a promulgac¢do da Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagdo Nacional (LDB/1996) (BRASIL, 1996), que
ocorreu um amplo processo de mudanga nas institui¢oes de Educa¢io
Infantil. Situada ao lado da pré-escola, a creche passou a ser conside-
rada como a primeira etapa da Educac¢do Basica e, conforme disposi-
¢oes da LDB/1996, “tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgi-
co, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comu-
nidade” (BRASIL, 1996, art. 29).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Infantil
(DCNEI) somam-se a esses marcos legais e orientam a implementacao
de politicas e praticas para a primeira etapa da Educagdo Bésica, pau-
tadas na especificidade da educacgido de bebés e de criancas pequenas,
que se deve materializar por meio da centralidade das brincadeiras e
das relagoes sociais no curriculo da Educa¢iao Infantil, da necessaria
articulacdo entre cuidado e educagio e do seu compartilhamento entre
professoras e familias.

De acordo com o artigo 6° das DCNEI, os principios éticos, po-
liticos e estéticos norteiam as institui¢oes de Educagdo Infantil e, ao
considera-los, as propostas pedagogicas devem assumir a responsabi-
lidade de “compartilhar e complementar a educagao e cuidado das cri-
ancas com as familias” (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2009Db, art. 7¢, II).

Compartilhar a educagdo da crianca pequena entre familias e
professoras é tarefa complexa, que envolve valores e interesses muitas
vezes divergentes, provocando tensdes e conflitos revestidos de emo-
¢Oes e sentimentos ambivalentes acerca da crianca, da familia e da pro-
fessora. De acordo com os estudos referentes a essa tematica
(HADDAD, 1993; MONCAO, 1999; VITORIA, 1997), as concepgdes
de familia, de maternidade e do papel da mulher sdo elementos cen-
trais para a compreensdo dessa relagdo, visto que a propagacao do ide-
ario da familia nuclear em que o homem assume o papel de provedor
material e a mulher é a responsavel pelos cuidados para com os filhos
ancora-se numa visdo idealizada da maternidade como elemento ina-
to a mulher e como responsabilidade privada de cada familia. De acor-
do com Haddad (1993), ao se pautar em um unico padrao de familia, a
creche ocupa o lugar de substituta materna, com a inten¢ao de suprir a
auséncia da mae, o que provoca inimeros conflitos entre profissionais
e familias e dificulta a efetivagdo da Educac¢do Infantil como politica
publica no campo educacional.

A efetivacao de uma politica publica educacional para a pri-
meira infancia pautada nos direitos das criangas pequenas exige per-
manente didlogo entre os adultos responsaveis por sua educagio - fa-
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milias e professoras' —, no sentido de definir objetivos comuns e parti-
lhar experiéncias. A participagdo das familias nas instituicdes de Edu-
cagdo Infantil, nesta perspectiva, é considerada um dos critérios para
avaliar a qualidade da creche ou pré—escola (BRASIL, 2006; CORREA,
2001; SILVA, 2011). A constituicdo de uma relagdo dialégica com as
familias, para além de favorecer a qualidade do trabalho desenvolvido,
deve ser uma das finalidades da instituicao. Segundo o Parecer acerca
da revisao das DCNEI, o atendimento integral dos direitos da crianga
“requer que as instituicdes de educagao infantil, na organizagao de sua
proposta pedagdgica e curricular, assegurem espagos e tempos para a
participagdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizagao das diferentes formas em que elas se organizam”
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAOQ, 2009a, p. 13).

Corréa (2001, p. 52) considera a participagido das familias no
contexto educacional das crian¢as como uma “necessidade também
para a escola. Isto porque, [...] mesmo que ela contasse de fato com o
‘melhor’ corpo de profissionais, a escola ndo ¢ a unica agéncia ou insti-
tuicdo responsavel pela educagdo das geragdes mais novas de uma so-
ciedade”.

No ambito internacional, os estudos concernentes a Educacio
Infantil italiana (BONOMI, 1998; FORTUNATI, 2009; GHEDINI,
1994; SPAGGIARI, 1995) permitem aprofundar o entendimento
quanto a importincia da parceria entre educadoras, educadores e fa-
milias, a0 tomar como pressuposto central a participagio de criangas,
educadoras, educadores e familias na gestdo dos servicos para a pri-
meira infincia, baseado num sistema de permanentes intera¢des, com
significado politico, cultural e educacional (GHEDINI, 1994). Segundo
Spaggiari (1998, p. 99-100), “A ideia condutora é, portanto, a de uma
creche compreendida como trama de relagbes comunicativas, como
rede insaciavel de dindmicas sociais, como sede de processos formati-
vos, integrados e compartilhados pelas familias, pelos educadores e pe-
las criancas”.

! Considerando que a maioria que atua diretamente com as criangas sio mulheres,
optei por escrever o termo no feminino.
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A cultura de participagdo presente na Educagdo Infantil italia-
na é um exemplo do poder publico que assume o cuidado e a educagio
da crianga pequena como sua responsabilidade, em parceria com a fa-
milia, considerando a crianga como sujeito de direitos e a maternidade
como responsabilidade social nao apenas da mae: “a ideia de buscar
solugoes coletivamente, como ¢ feito em muitos programas municipais
de educacdo infantil na Itdlia, é contraria a nogdo popular de que as fa-
milias tendem a ver os problemas em termos restritos e privados”
(SPAGGIARYI, 2016, p. 101).

Bonomi (1998) analisa a trajetéria do relacionamento entre
educadores, educadoras e pais na rede italiana de creches, destacando
que, além de considerarem a creche como um contexto de socializag¢do
coletivo, as politicas publicas de Educac¢do Infantil na Italia, especial-
mente na Regido Norte, buscaram delinear sua especificidade na
“atengdo colocada sobre os aspectos relacionais na educagdo da crian-
¢a” (BONOMI, 1998, p. 162).

Nessa direcdo, as pesquisas a respeito da Educa¢io Infantil ita-
liana assinalam a necessidade de se vincularem necessidades e direitos
das criancas, educadoras(es) e familias, a fim de construirem relacio-
namentos que alicercem um atendimento de qualidade e o compro-
misso de toda a sociedade quanto a responsabilidade na educagdo das
criangas pequenas, considerando a Educa¢io Infantil como um proje-
to da comunidade (BONDIOLL; MANTOVANI, 1998; FORTUNATI,
2009).

De maneira geral, a legislagdo e as pesquisas apresentadas a res-
peito da relagdo entre creche e familia brasileiras e italianas contribu-
em para a compreensao da Educacdo Infantil como um dos contextos
de socializagdo da crianca pequena e como um direito das criangas e
suas familias, que deve ser efetivado por meio de uma politica publica
democratica, que garanta a educagdo da crianca em parceria com a fa-
milia. Nesse sentido, o propdsito deste texto é problematizar as formas
de comunicagdo entre professores e familias a partir de analise de al-
gumas situagdes observadas no cotidiano de um Centro de Educa¢ao
Infantil (CEI) paulistano.
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O contetdo apresentado ¢ fruto de uma tese de doutorado
(MONCAO, 2013), cujo objetivo centrou-se na analise das relagdes
entre familias e profissionais da Educagdo Infantil, no processo de
compartilhamento da educa¢io da crianca pequena, com vistas a iden-
tificar a especificidade da administracdo educacional nesse segmento.
A pesquisa empirica foi realizada ao longo de dois anos, em um CEI
da rede municipal de Sdo Paulo, que atende criangas de 0 a 4 anos. Os
dados foram coletados por meio de observagdo participante, analise
documental e entrevistas semiestruturadas com onze professoras, um
professor, trés coordenadoras pedagégicas, uma diretora, dois agentes
técnicos de educagdo, um agente escolar, uma auxiliar de limpeza,
uma auxiliar de cozinha, uma supervisora de ensino e dezoito familias.

A organizagdo dos dados foi realizada a partir de trés eixos
analiticos: 1) a relacio entre professoras e criancas; 2) a relacao entre
professoras e equipe de gestdo; e 3) a relagdo entre professoras e destas
com as familias. As categorias analisadas no eixo rela¢ao entre educa-
dores e familias foram: 1) formas de comunica¢do com as familias; 2)
compartilhamento da educa¢io e cuidado da crianga; 3) participa¢io
das familias no conselho do CEI.

O presente capitulo integra contetido da categoria “Formas de
comunicagdo com as familias”, e esta organizado em trés partes. A pri-
meira apresenta uma sintese das formas de comunicagdo identificadas
no CEI pesquisado; em seguida, analisam-se alguns elementos que di-
ficultam a comunicagéo cotidiana e, por fim, as considerag¢oes finais.

A comunicagio entre educadores e familias no CEI Anélia Franco’

Cada unidade educacional de Educagdo Infantil compde
um grupo diferente de pessoas, com trajetdrias de vida e formagéao
muito distintas. Para atingir aos objetivos educacionais, é preciso
que esse conjunto de pessoas tenha objetivos e propdsitos comuns

%> Os nomes do CEI, das criangas, das professoras e dos familiares apresentados no
texto sdo ficticios.
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e utilize o didlogo como instrumento primordial para a constitui-

¢do de relagdoes democraticas.

[...] o didlogo deve ser entendido como algo que faz parte da
propria natureza histdrica dos seres humanos. E parte de nosso
progresso histérico do caminho para nos tornarmos seres hu-
manos [..] o didlogo é uma espécie de postura necessaria, na
medida em que os seres humanos se transformam cada vez mais
em seres criticamente comunicativos. O didlogo ¢ o momento
em que os humanos se encontram para refletir sobre sua reali-
dade tal como a fazem e re—fazem [...]. (FREIRE; SHOR, 1986,
p. 64)

Por meio do didlogo, é possivel qualificar a comunicacio en-
tre familias e professoras no dia a dia, com vistas a constituir uma rela-
¢do proficua que permita aproximacao e integracdo entre o contexto
familiar e o educacional.

A analise do Projeto Politico-Pedagdgico da institui¢ao pes-
quisada revelou que a articulagdo com as familias e com a comunidade
¢ expressa de maneira generalizada no documento, com o objetivo de
promover a parceria, tendo como eixo a melhoria do processo educati-
vo. Para isso, sdo propostas acdes que viabilizem maior participagdo da
comunidade e das familias, no sentido de reconhecer o CEI como es-
paco educativo, tais como: atitude conjunta na adaptagdo da crianca;
envio de bilhetes a respeito da reunido de pais com antecedéncia; pro-
mocio de eventos (palestras sobre Satde e “Dia da familia na escola”);
incentivo a participagdo no Conselho e na Associagido de Pais e Mes-
tres (APM); envolvimento das familias no projeto “Plano de metas”.

O controle das inscri¢des e liberacdo de vagas disponiveis é re-
alizado pela Secretaria Municipal de Educagdo (SME), por meio de um
sistema informatizado. A primeira comunicag¢do entre a unidade edu-
cacional e a familia ocorre normalmente quando esta é informada a
respeito da vaga e comparece a unidade para efetuar a matricula da
crianga. Apesar da importincia desse momento para o estabelecimen-
to de vinculo entre professoras e familias, em muitas unidades da rede
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ele se configura apenas como uma atividade cartorial, sem a preocupa-

¢do em acolher de maneira mais cuidadosa as familias, que, em sua

maioria, apesar da satisfacdo com a liberagao da vaga, sentem-se inse-

guras e ansiosas pelo fato de deixarem seus filhos na instituigao.

Os primeiros contatos da familia com a unidade de Educa¢ao
Infantil devem configurar-se como espacos privilegiados para a troca
entre docentes e familiares, de maneira a permitir o conhecimento da
proposta educativa do CEI, os profissionais que atuardo junto as crian-
¢as, assim como a forma de educar das familias. Conhecer as familias é
um dos pressupostos para efetivar um bom inicio de relacionamento.
De acordo com Ghedini (1994, p. 270),

[...] a0 estabelecer contato com os pais, é preciso, por um lado,
criar uma situagdo aberta a comunica¢do, estar pronto para
ouvi-los e entender seu plano educacional (todos os pais tém
planos para seus filhos explicitos ou nio apesar de geralmente
terem um nao explicito, enquanto as creches devem explicitar o
seu); por outro lado, o contexto social, cultural e econdmico das
familias deve ser levado em consideragio.

Todavia, as observacgdes no cotidiano do CEI revelaram o con-
trario: parece que a SME trata esse periodo inicial apenas como um
dos aspectos do calendario escolar, sem inseri-lo como diretriz peda-
gogica e garantir estrutura e apoio as professoras para efetivarem a
qualificagdo desse momento. Por se tratar de um elemento fundamen-
tal para compor a politica de Educagdo Infantil do municipio, faz-se
necessario garantir condi¢des objetivas para que as professoras e a
equipe de gestao planejem e viabilizem as matriculas de maneira cui-
dadosa, e utilizem as informacdes e os relatos das familias como ele-
mentos auxiliares no processo de planejamento do acolhimento e in-
serc¢ao das criancas e suas familias no inicio do ano letivo, de modo a
inaugurar de forma positiva o relacionamento.

As formas de comunicagdo com as familias mais utilizadas na
institui¢ao sdo: as conversas entre professoras e familias nos momen-
tos de entrada e saida, a comunicagdo via agenda e as reunides.
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Os momentos de entrada e saida das criancas nas unidades de
Educagao Infantil sdo ocasides ricas em possibilidades para promover
o encontro entre equipe de gestdo, professoras, familias e criangas. Sdo
espagos privilegiados para a troca de informagdes e o aprofundamento
de vinculos, apesar de ocorrerem em um curto espago de tempo. En-
tretanto, a despeito de seu potencial para favorecer a¢oes de aproxima-
¢do, podem-se observar situagcdes de tensio — atraso de familiares,
problemas de saude das criangas, adultos sem autorizagao para retirar
a crianca da creche, dentre outros que foram tratados apenas com so-
lugdes emergenciais, sem um aprofundamento dos reais motivos que
provocaram tais situagoes.

Cada crian¢a possui uma agenda e sua utilizagdo é uma das es-
tratégias de comunicagdo mais comuns nas unidades de Educagao In-
fantil da rede pesquisada. Os professores dedicam boa parte de seu
tempo a fazer registros diarios que, na maioria, constituem-se de in-
formagoes gerais referentes ao dia da crianca na unidade, observagoes
de seu comportamento, informes das atividades ou regras de funcio-
namento da institui¢do. Entretanto, apesar de ser um mecanismo para
ampliar a interlocu¢ao com os familiares, inumeras situagdes observa-
das demonstraram que esse instrumento pode também dificultar a
aproximagdo entre professoras e familias, especialmente quando o re-
cado aborda temdticas ligadas ao comportamento ou a acidentes com
as criancas, e a forma da reda¢do provoca mal-estar e tensio entre
professoras e familias.

As reunides entre familiares, professoras e equipe de gestao sdo
outra estratégia importante para aprofundar o processo de comparti-
lhamento da educagdo das criangas pequenas. E um momento propi-
cio também para estreitar os lagos entre as familias, socializar a manei-
ra como educam seus filhos, seus dilemas e inquietacdes a respeito da
educac¢io das criancas, compartilhar experiéncias, reflexdes e ampliar
suas concepgdes do papel parental, da infancia e da politica publica de
Educacio Infantil.

No CEI pesquisado, as reunides ocorrem em duas modalida-
des: 1) reunido geral, com todas as familias, equipe de gestao e profes-
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soras, realizada normalmente no inicio do ano, e em momentos em
que ¢é preciso informar e encaminhar questées de ordem coletiva
como: calendério da unidade, reposi¢do de dias de atendimento; 2)
reunides especificas de cada agrupamento, que ocorrem bimestral-
mente, ora no periodo da manha ora no periodo da tarde, com reveza-
mento das professoras’ na coordenacio e defini¢io da pauta.

Por dois anos consecutivos, foram observadas as duas modali-
dades de reunides, que ocorriam de forma muito similar. O momento
inicial da primeira reunido do ano é conduzido pela diretora e pela co-
ordenadora pedagégica; na sequéncia, os familiares dirigem-se as salas
em que suas criangas estudario, para a reunido com as professoras.

O segundo momento da reunido ¢é realizado nas salas em que
as criangas ficam diariamente, e é coordenado pelas professoras. Em
apenas uma das salas observadas foi realizada uma dinamica, em que
as professoras solicitavam que as familias escrevessem quais eram suas
expectativas com rela¢ao ao CEI Nessa sala, as professoras acolhiam
afetivamente as familias e suas perguntas, tentando tranquilizd-las e
demonstrar a qualidade do atendimento.

Os informes das reunides ressaltam exclusivamente as respon-
sabilidades das familias com relagdo a: pontualidade nos horarios de
entrada e saida das criangas; autorizagdo para retirada das criangas;
importancia da higiene, saude das criangas; organizagio da mochila
das criangas; leitura didria da agenda e participa¢ao das familias no
Conselho de CEIL

Destaca-se que os informes nas reunides sdo os mesmos du-
rante todo o ano, mas sao passados como se fosse a primeira vez. Ine-
xiste uma agdo compartilhada entre as partes, apenas a responsabiliza-
¢do das familias com relagdo a seus deveres. Talvez pelo fato de nio
haver um processo de matricula que envolva e dialogue com as fami-
lias, de maneira a conhecer sua forma de educar, tais informagdes pa-
recem que nao fazem muito sentido para elas ou nao condizem com
suas condigdes de efetiva-las, sem contar que essas regras sao constan-

3 O periodo de funcionamento do CEI € integral e as professoras dividem-se em dois
turnos de trabalho.
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temente retomadas por meio de cartazes em frente as salas das crian-

Gas.

No que tange as reunides, pode-se constatar que, apesar de sua
importincia — especialmente a primeira reuniio do ano letivo para a
constituicao do vinculo entre familias e educadores, o tom predomi-
nante nesses encontros é prescritivo, com énfase exclusiva nas normas,
que sdo repetidas continuamente, sem que se promova reflexao a res-
peito de seu significado para a educagdo da crianga. Sao regras elabo-
radas para as familias e ndo com elas. Porém, a auséncia de reflexao a
respeito disso impede os educadores de perceber que, introduzidos
dessa maneira, os informes em nada contribuem para aproximar as fa-
milias.

Nas reunides especificas por agrupamento, ha uma regularida-
de em iniciar o encontro com a leitura de um texto, seguida por uma
dinamica de grupo e informes. Depois, as professoras relatam o traba-
lho desenvolvido, descrevem os projetos, socializam as produgoes das
criancas — desenhos e, semestralmente, os relatérios de avaliagao. Essa
modalidade possibilita promover um ambiente participativo e proxi-
midade maior das familias. Na maioria das vezes, as familias ouvem
muito e pouco se expressam. Quando falam, sempre fazem perguntas
da rotina, alimenta¢io e do comportamento das criangas, especial-
mente se batem em outras criangas, indagagdes as quais as professoras
respondem prontamente.

Importante assinalar que nas entrevistas com as professoras e
familias, além das reunides descritas acima, houve destaque para o en-
contro intitulado “Dia da familia no CEI”, como agregador das fami-
lias. Trata-se de uma atividade prevista para ocorrer semestralmente,
cuja proposta é realizar agoes que envolvam as professoras, as criangas
e as familias. Nesses eventos hd sempre uma produgdo coletiva: dese-
nho, pintura da cortina da sala, confec¢do de brinquedos. Os familia-
res apreciam muito realizar tais atividades com as criangas, e nas en-
trevistas teceram muitos elogios a esse encontro, destacando sua im-
portancia, especialmente para seus filhos. A despeito de seu carater

pontual, esse momento demonstra ser muito frutifero para potenciali-
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zar a relacdo com as familias, talvez por seu formato de oficina, em um

ambiente descontraido e alegre, e reconhecimento positivo da presen-

¢a e participagao dos familiares.

Encontros e desencontros na comunicagio entre familias e educado-
ras(es)

Ao longo do periodo de permanéncia na unidade educacional,
foi possivel constatar muitas dificuldades na comunicagiao entre edu-
cadores e familias, o que provoca diversos conflitos e dificulta o com-
partilhamento da educagdo da crianga. Situagdes como mordidas entre
as criangas, atraso no momento de entrada ou saida, sumico de roupas
e objetos das criangas (que sdo colocados por engano pela professora
em outra mochila e ndo sdo devolvidos pela familia da crianga que as
levou), auséncia das familias nas reunides, questdes de saude das cri-
ancas, s3o motivos para desencadear desentendimentos entre profissi-
onais e familiares.

Tomando como exemplo uma situagdo casual ocorrida no CEI,
um pai ficou nervoso ao ser informado que, em fun¢ao da falta de
energia, a creche ndo promoveria o atendimento naquele dia. Incon-
formado com a situagéo, ofendeu a auxiliar técnica de Educagéo e chu-
tou um brinquedo que estava no corredor. Diante do ocorrido, as pro-
fessoras do agrupamento do ber¢ario, por iniciativa prépria, coloca-
ram um cartaz em frente a uma sala com a transcrigdo do artigo
331 do Cddigo Penal, segundo o qual o desacato ao servidor publico,
no exercicio de sua fun¢do ou em razio dela, pode acarretar prisiao de
seis meses a dois anos, ou multa.

Pode-se inferir que essa situagao revela a fragilidade da comu-
nicagdo estabelecida entre a instituicio e os familiares, pois o tom
ameacador do aviso pouco favorece a promogao do didlogo ou evita si-
tuagdes similares. Situagdes como essa, além de requererem uma abor-
dagem individual com o responsavel pela agressao — o que foi feito
pela diretora da unidade educacional — demandam uma reflexdo dos
profissionais, com o objetivo de identificar os motivos que provoca-

ram tal circunstancia e pensar em estratégias dialdgicas que permitam
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refletir, junto com as familias, formas de comunicagdo que solucionem

os conflitos de maneira pacifica.

Nessas situagdes, as criancas ouvem e acompanham as mani-
festagoes das professoras e das familias, realizadas em sua presenca, na
maioria das vezes sem nenhum cuidado. A crianca fica “invisivel” para
os adultos, que pouco se atentam aos seus sentimentos, esquecendo-se
de que elas aprendem ao observar e participar das interagdes, as quais
podem contribuir positiva ou negativamente para a constituicdo da
imagem que elas constroem de si, de sua familia e dos educadores.

De acordo com Spaggiari (1998, p. 100), as familias, educado-
ras(es) e criangas sdo

[...] tao indivisiveis na sua reciproca integracdo, e tdo insepara-
veis nas suas relagdes, que o bem-estar e o desconforto de um
dos trés nio é apenas correlacionado, mas interdependente do
bem-estar ou desconforto dos outros dois sujeitos. Este concei-
to de interdependéncia induz a considerar que a creche s6 pode
ser pensada e organizada como local de “relacionamento a trés”,
onde a presenca e o protagonismo das familias é tdo essencial
quanto a presenca e o protagonismo das criangas e educadores.

Como ja assinalado na Introducao, a existéncia de conflitos en-
tre familias e educadores tem sido evidenciada em varios estudos, des-
de a década de 1980 (HADDAD, 1993; MELLO, 1987; MONCAO,
1999; VITORIA, 1997), e a permanéncia dessas tensdes ao longo de
mais de trés décadas revela que os embates presentes no cotidiano do
CEI trazem em si componentes sociais, politicos e ideoldgicos e, por-
tanto, sdo merecedores de aten¢ao e constante reflexdo para lidar com
sua complexidade.

Galvao (2004, p. 190) considera o conflito “inerente a dindmica
social e constitutivo da vida psiquica”. A autora identifica trés tendén-
cias na forma como a escola aborda os conflitos: “1) camufla-los; 2)
considerar que sio provocados por fatores externos ao contexto esco-
lar; 3) vivenciar a eclosdo dos conflitos como uma indicagdo ou de-
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monstragio de um fracasso completo da a¢do educacional.”

(GALVAO, 2004, p. 194).

Nessa diregdo, para garantir a constituicdo de um ambiente fa-
voravel a educacgdo das criangas, é fundamental que os embates entre
educadoras/es e familiares sejam considerados elementos importantes
para reflexdo na formagdo das professoras e nos encontros com as fa-
milias- como também nas diretrizes pedagogicas da rede e ensino ,
visto que, quando os conflitos ndo sio tomados como objetos de refle-
xdo, dificilmente se garante bem-estar para as criangas e educadores e
¢ produzido um ambiente tenso, em nada fortalecendo o potencial
construtivo dos conflitos.

Um dos elementos evidenciados na analise dos depoimentos
das professoras e na observac¢ao das reunides com as familias, que in-
terfere na qualidade da comunicagdo e serve como impeditivo para a
promocao de uma relagao colaborativa, refere-se a visdo das professo-
ras a respeito das familias. De maneira geral, pode-se afirmar que nes-
ta visdo ainda predominam aspectos depreciativos. Quando pergunta-
das, nas entrevistas, a respeito dos motivos que justificavam a adogdo,
pelas familias, de posturas classificadas pelas docentes como “inade-
quadas” com seus filhos, era comum as professoras utilizarem termos
como “desleixo” e/ou “falta de vontade”, demonstrando uma postura
de julgamento e desconhecimento do contexto social e cultural das fa-
milias. Por outro lado, as entrevistas com as familias evidenciam com
unanimidade a visdo positiva que possuem a respeito do CEI e, especi-
almente, das professoras.

Ha uma compreensdo generalizada de que as familias repas-
sam suas responsabilidades para o CEI; entretanto, essa proposi¢cao
deve ser analisada com cautela, pois diversos estudos tém demonstra-
do que as familias se preocupam, sim, com seus filhos e ndo deixam de
exercer suas fungdes. No caso do CEI pesquisado, ao que tudo indica,
hd uma questdo de género, pois na maioria das vezes as professoras, ao
expressarem essa visao, referem-se a displicéncia das maes, reforcando

o modelo de que a mulher é a unica responsavel pela educa¢io das cri-
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angas e desconsiderando os diferentes papéis que as mulheres ocupam

na sociedade atualmente.

Como assinalado na Introdugéo, é preciso lembrar que, ao lon-
go da histdria, especialmente com a expansdo do capitalismo, a mulher
ocupou um papel ligado ao ambito privado, sendo responsabilizada
pelos cuidados da casa e dos filhos, como esteio numa estrutura em
que o homem se envolveu na esfera publica, com fungdes politicas e
econdmicas. Nessa linha, as divisdes de papéis eram claras e as crian-
cas e mulheres eram subordinadas ao homem. Entretanto, apesar da
disseminagdo desse modelo, sempre houve diferentes formas de orga-
nizagdo familiar, que eram consideradas “fora do padrao” ou “familia
desestruturada”.

A observagdo de uma reunido de formagdo continuada para a
socializagdo de um projeto desenvolvido em um dos agrupamentos do
CEI é ilustrativa para compreender a visdo das professoras acerca das
familias. Ao longo do ano, sao realizados projetos utilizando livros de
histdrias, musicas ou filmagem da rotina das criangas; as professoras
enviam tais materiais para as familias, as quais realizam atividades
com seus filhos, registram suas percep¢oes e devolvem para as profes-
soras.

A primeira etapa do projeto apresentado consistia em organi-
zar duas mochilas (uma para os meninos e outra para as meninas, se-
gundo as professoras para otimizar o tempo) com brinquedos relativos
ao tema gerador do projeto mensal — animais e um caderno para re-
gistro da atividade. As mochilas eram enviadas na segunda—feira e re-
tornavam ao CEI na quinta-feira. Na segunda e terceira etapas do pro-
jeto, trocavam-se os objetos da mochila, primeiramente por livros de
literatura infantil e depois por massa de modelar. A ultima etapa con-
sistia em construir um livro da vida.

Ao apresentar esse projeto na reunido, as professoras avalia-
ram-no positivamente; contudo, as observacdes com relagdo as fami-
lias chamaram a atengdo, e serdo elencadas, a seguir, por meio do re-

gistro de trechos da reunido:
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As professoras comegaram a apresentagdo informando as etapas
do projeto e contando que, antes de inicid-lo, realizaram uma
pesquisa e constataram que 67% das mées trabalham.* A profes-
sora Jerusa informa ao grupo que deixou para enviar as mochi-
las por ultimo para os pais que sdo mais “dispersos” e conta que
“o ultimo menino, ndo voltou nenhum brinquedo, nem massi-
nha. Ela [mie] mandou dois brinquedos diferentes [dos que fo-
ram enviados pelas professoras] e avisou que, se achasse mais,
devolvia.” Relatam que sdo situagdes desagradaveis e a professo-
ra Karin diz: “A mochila das meninas teve que trocar, voltou
> »

‘estropiada’.” A professora Jerusa complementa: “Alguns, além
de demorarem para devolver, quando devolvem nio escrevem”.

O grupo de professoras aprecia muito o relato do projeto e a
professora Suzana diz: “O relato nao foi assistencialista, o peda-
gogico fala mais alto”.

A professora Valentina concorda e diz que um aspecto impor-
tante do projeto é que “chama os pais para a responsabilidade”,
e conta uma situagdao em que uma mae lhe perguntou se a crian-
¢a tomava leite no CEI e ela respondeu afirmativamente; a mae
a informa que em casa seu filho ndo toma leite. A professora,
admirada com a informagéo, pergunta o motivo, e a mae res-
ponde: “Da muito trabalho e eu dou Danone”. Nesse momento,
o grupo dispersa com conversas paralelas, com comentdrios de-
preciativos sobre as maes, classificando-as como “permissivas”,
<« . : » o« 4 . .

sem limites”, “que estd muito cansada e quer que a crianca dur-
ma e por isso s6 serve Miojo para elas”, e uma professora afir-

«h . »

ma: “E pura preguica!!!

Mesmo a diretora, que sempre tem uma postura muito acolhe-
dora com as familias e questiona as professoras quando tecem
criticas pejorativas a elas, nesse momento concordou com as
docentes e afirmou: “Somos for¢ados a for¢ar o pai a assumir a
responsabilidade deles”. E relatou a experiéncia que teve com
uma mde que quase nao ficava com a filha, devido ao horario de

* Nio foi possivel compreender o objetivo de tal pesquisa para o projeto.
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trabalho. Conta que a chamou para uma conversa e solicitou
que alterasse seu hordrio de trabalho para ficar com a filha. E
conclui o relato afirmando que considerava muito comodo para

a mae “ter contato com a crian¢a apenas no domingo”.

A professora Lucimar aproveita a fala da diretora e exclama:
“Essa é uma visdo dos educadores, porque a visdo externa [com
relagao as familias] é de coitadinha... Assistencialista”. A profes-
sora Suzana complementa: “Alguns [pais] falam: ‘ai, que bom
que ele vai ficar aqui [no CEI]. Vou dormir’.”

Pode-se perceber, por meio do relato, a inexisténcia de proble-
matizagdes acerca dos motivos que levam as familias a agirem do jeito
que relatam; ha uma concordéncia geral nas criticas as familias. Ao
longo da apresentagdo do projeto, pouco se atentou aos seus resulta-
dos positivos, pois as apreciagdes foram direcionadas a postura inade-
quada das familias e ndo ao significado do projeto para ampliar a in-
terlocu¢do com os familiares e sua contribuicdo para a efetivagdo do
compartilhamento da educa¢io da crian¢a. Em contrapartida, nas en-
trevistas com as familias, elas enaltecem a iniciativa das professoras e
relatam a experiéncia positiva ao realizarem a atividade proposta em
casa, junto com as criangas.

Por meio do acompanhamento desse relato e de outros simila-
res ao longo da pesquisa (MONCAOQ, 2013), constata-se que, muitas
vezes, as professoras ndo se atentam ao potencial dessas agdes para
aproximagdo e conhecimento do contexto familiar. A andlise das situ-
acoes—problema de forma superficial e pontual, além de reforcar ideias
depreciativas com relagao as familias, expressa uma visdo compensato-
ria dos projetos para suprir a falta de interagdo entre os pais e seus fi-
lhos, sem considerar o contexto social, os desafios e os dilemas para
articular educa¢ao dos filhos e atuacao profissional, pautando-se ape-
nas na hipotese da falta de comprometimento das familias. No entan-
to, o exame dos problemas identificados pelas professoras, de maneira
reflexiva, a luz do contexto social e dos estudos a respeito do tema, po-

deria promover a compreensdo dos motivos que os provocam e as

164



BARREIRO, Alex; CAVALCANTE, Nélia Aparecida da Silva; FARIA, Ana Licia Goulart de (Orgs.) Pesquisas e pedagogias:
educagio para as diferengas. Uberlandia: Navegando Publicagées, 2020.

possibilidades de envolvimento e sensibilizacdo das familias para solu-

ciona-los.

Consideragdes finais

Para qualificar o compartilhamento da educacio da crianga e a
constituicdo de uma educagdo democratica, os detalhes contidos nas
formas de comunicagio cotidiana entre professoras e familias devem
ser permanentemente repensados, buscando-se ajusta-los aos princi-
pios democraticos e ao respeito ao direito dos seres humanos de serem
tratados como cidaddos, com atengdo especial as sutilezas desse relaci-
onamento, que, desprovido de andlise critica, acarreta, sem que as pro-
fessoras percebam, o distanciamento e ndo a aproximacao das familias,
e afeta 0o bem-estar da crianca na instituicao.

Ao analisar as formas de comunica¢do entre educadoras(es) e
familias no CEI pesquisado, verifica-se que um dos desafios para po-
tencializar sua natureza dialdgica é a realiza¢ao de analises sistematicas
acerca da forma como ela se efetiva, tendo como base o didlogo e a ne-
gociagdo, em busca de um maior conhecimento acerca das familias e
suas expectativas, na trilha de uma cultura de partilha de ideias e expe-
riéncias a respeito da educagdo da primeira infancia.

A boa comunica¢io é fundamental e deve ser considerada como um
aspecto relevante, a ser planejado e discutido permanentemente. As
tensdes devem ser tratadas por meio de uma reflexdo mais ampla e nao
de forma isolada, de modo a permitir o aprofundamento acerca da
maneira como se dd a educa¢io da crianca no CEI e na familia, enfren-
tando e aprofundando o debate acerca da especificidade do papel de
cada institui¢cdo. Por meio do didlogo, é importante identificar a linha
ténue que marca o limite entre essas duas institui¢oes, qual é o ponto
em que elas se entrelacam e como delinear estratégias de comunicagao
que possibilitem a constitui¢do de um relacionamento proficuo entre
familias e educadores.

E preciso reafirmar o sentido da educacgio publica e o direito
dos cidadaos de participar das instituicdes educacionais. A discussdo
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concernente a importincia da participagdo das familias nas institui-

¢oes de Educacdo Infantil deve extrapolar o contexto educacional e so-

mar for¢a com as lutas pela garantia da democracia em nosso pais, por

melhores condigoes de vida, extingdo das desigualdades sociais e pelos

direitos das mulheres a igualdade de oportunidades.
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PRIVATIZACAO DA EDUCACAOQ INFANTIL EM
CAMPINAS E SUAS IMPLICAGCOES NO ATENDIMENTO
AS CRIANCAS PEQUENAS E PEQUENININHAS EM
CRECHES E PRE-ESCOLAS CAMPINEIRAS’

Nélia Ap. da Silva Cavalcante
Introdugio

A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica no
Brasil, sempre ocupou um papel secundario nas politicas publicas para
a educacgdo nacional. Com a Constitui¢do Federal de 1988, passa a ser
determinado como direito das criangas pequenas e pequenininhas e de
suas familias o atendimento em creches e pré-escolas publicas, bem
como delimita o atendimento a demanda aos municipios. Ora, estabe-
lecer um direito nao garante sua efetivagdo na pratica, porém, ha me-
canismos legais que obrigam os governantes a cumprirem o que dita a
lei, mas as formas encontradas por estes nem sempre sdo as mais efici-
entes. Este capitulo tem por objetivo apresentar os resultados da pes-
quisa de mestrado Educacdo infantil e as relagées puiblico-privado no
municipio de Campinas: o Programa Naves—Mae, defendida por Silva
(2016), cujo intuito foi discutir a resposta que o municipio de Campi-
nas apresentou ao Ministério Publico em 2005, quando cobrado pelo
déficit de mais de quinze mil vagas nas creches e pré-escolas campi-
neiras: o Programa Naves-Maie, uma iniciativa de privatizagio da
Educa¢io Infantil no municipio, a partir de parcerias publico-priva-
das. Para tanto, contard com trés secdes: a primeira, em que sera apre-
sentada a composi¢ao da Educacio Infantil em Campinas; a segunda
se¢do apresenta a organizagdo e os principios que regem o Programa
Naves-Mae Campinas e o processo de parcerias publico-privado e,
por fim, na terceira segdo serao apresentadas as implicagdes que este
programa traz para a educagdo das criangas nas creches e pré—escolas,
bem como para a garantia de seus direitos.

"DOI - 10.29388/978-65-86678-02-4-0-.169-184
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A Educagio Infantil em Campinas

A Educagio Infantil, de acordo com a Constitui¢ao Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de
1996, constitui a primeira etapa da Educa¢ao Basica, devendo ser ofer-
tada exclusivamente pelos municipios.

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educagio basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelec-
tual e social, complementando a a¢ao da familia e da comunida-
de.

Art. 30. A educagio infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés
anos de idade;

IT - pré-escolas, para as criangas de quatro a cinco anos e 11
meses de idade.

[...]

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Munici-
pios organizardo em regime de colaboragio seus sistemas de en-
sino.

§ 1o A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territérios, financiara as institui¢des de ensino publicas federais
e exercera, em matéria educacional, fungio redistributiva e su-
pletiva, de forma a garantir equalizagdo de oportunidades edu-
cacionais e padrao minimo de qualidade do ensino mediante as-
sisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios.

§ 20 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagio infantil. [...] (BRASIL, 1996, p. 38)

De acordo com Rosemberg (2002), em virtude das leis, os mu-
nicipios precisaram organizar o atendimento as criancas da Educa¢ao
Infantil da cidade, buscando alternativas para cumprir a obrigatorie-
dade que as legislagdes impdem. Para isso, criaram, nas décadas de
1970 a 1990, diferentes politicas na América Latina e no Brasil, emba-
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sadas em orientagdes dos organismos multilaterais, em especial o Ban-

co Mundial (BM) e o Fundo das Nagdes Unidas para a Infincia

(UNICEF). Politicas estas que se pautavam em fazer “mais por me-

nos”, ou seja, atendimento precario e de baixos investimentos, que

partiam dos seguintes principios:

o a expansdo da EI constitui uma via para combater a pobreza
(especialmente desnutri¢ao) no mundo subdesenvolvido e me-
lhorar o desempenho do ensino fundamental, portanto, sua co-
bertura deve crescer;

« 0s paises pobres ndo dispoem de recursos publicos para ex-
pandir, simultaneamente, o ensino fundamental (prioridade nu-
mero um) e a EI;

« a forma de expandir a EI nos paises subdesenvolvidos é por
meio de modelos que minimizem investimentos publicos, dada
a prioridade de universalizagdo do ensino fundamental;

o para reduzir os investimentos publicos, os programas devem
se apoiar nos recursos da comunidade, criando programas de-
nominados “nio formais”, “alternativos”, “nio institucionais”,
isto é, espacos, materiais, equipamentos e recursos humanos
disponiveis na “comunidade”, mesmo quando nio tenham sido
concebidos ou preparados para essa faixa etdria e para seus ob-
jetivos. (ROSEMBERG, 2002, p. 34)

Em seus estudos, a autora aponta que para a Educagdo Infantil
as politicas publicas sempre foram precarias, de baixa qualidade e fei-
tas de formas quaisquer, objetivando atender a demanda, independen-
te das implicagdes que um atendimento precario traz para a garantia
dos direitos das criangas e de suas familias, como preconiza a Consti-
tuicdo Federal.

Em Campinas, cidade-alvo deste estudo, a Educagdo Infantil
sempre esteve na pauta das politicas publicas educacionais do munici-
pio. Ela nasce nos anos de 1914, de acordo com Tonolli (1996), da as-
sisténcia e da busca por higienizagao das criangas em situacao de vul-
nerabilidade, mas vai se consolidando ao longo dos anos como expe-
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riéncias progressistas, como os Parques e Recantos Infantis nas déca-

das de 1940 a 1960, até se constituir como a primeira cidade brasileira

a atender o que a Constituigdo Federal legislou, tirando a creche da as-

sisténcia e colocando na pasta da Educacgao.

Em relagdo a construgdo de um curriculo para esta etapa da
educacio, a Secretaria Municipal de Educa¢do (SME), na década de
1990, elabora, em parceria com os/as educadores/as, o Curriculo em
Construgdo, documento que por quase trés décadas norteara o traba-
lho dessa etapa da Educa¢ao no municipio, até a elaborac¢ao das Dire-
trizes Curriculares Municipais para a Educagdo Infantil, em 2013. O
documento Curriculo em Construcdo se configura como um docu-
mento importante da rede, pois foi construido de forma democratica
por todos os profissionais que atendiam as criancas nas unidades, bem
como os especialistas da Secretaria, sempre de forma transparente, co-
laborativa e baseando-se na realidade e no contexto da educagio da ci-
dade. As Diretrizes contaram, em sua elabora¢do, com trocas entre os
pares, porém, o alcance e a lisura desse movimento nao foram os mes-
mos do Curriculo.

Campinas, ao longo dos anos, buscou construir uma rede pro-
pria de atendimento a Educagdo Infantil, ao Ensino Fundamental e a
Educagédo de jovens e adultos; porém, para a primeira etapa da educa-
¢do, a exemplo do que foi preconizado por Rosemberg (2002), tam-
bém aderiu a formas alternativas para atender a demanda por creches
e pré-escolas para a populagio.

Neste sentido, sempre estabeleceu parcerias com entidades as-
sistenciais, a maioria ligada a Fundagao das Entidades Assistenciais de
Campinas (FEAC), na complementagdo ao atendimento nas unidades
publicas, ofertando fomento as instituigdes para atenderem as criangas
pequenas e pequenininhas.

Paralelo a esses fatos, a cidade foi construindo sua rede de Edu-
cagdo Infantil, que contava, em 2016, de acordo com o Diagndstico -
Plano Municipal de Educagdo, de marco de 2015, com cento e cin-
quenta e cinco unidades publicas de Educa¢ido Infantil, atendendo a
populacao de 0 a 3 anos, e quarenta e cinco unidades atendendo a pré-
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escola' (deste total, vinte e duas sdo destinadas ao Programa Naves-
Maie), além de trinta e nove unidades conveniadas atendendo em par-
ceria com a SME. No momento da escrita deste texto, fevereiro de
2020, o numero de unidades do Programa Naves-Mae no municipio
aumentou, bem como as unidades conveniadas, em detrimento de ne-
nhuma inauguragao de unidades de Educagao Infantil publicas. O pre-
feito Jonas Donizetti (PSB) anunciou no final de 2019 a implementa-
¢do de vouchers de R$ 1000,00 para os pais matricularem seus filhos/
suas filhas em unidades de Educagdo Infantil particular da cidade, a
fim de atender a demanda por vagas.

Como pode ser deduzido pelo que foi apresentado acima, a ci-
dade de Campinas, uma das mais ricas do estado de Sao Paulo, que ja
foi referéncia em inovagdo no atendimento a Educa¢ao Infantil, cami-
nha a passos largos para a privatizagdo do servigo, por meio de parce-
rias publico-privados que visam a entrega de unidades publicas para a
cogestdo por Organizagdes Sociais (OSs). Na proxima se¢do, discutir—
se—a o Programa Naves—Made e sua constituigdo.

Privatizagdo da Educagio Infantil: o Programa Naves-Mie

Como ja foi mencionado, Campinas sempre teve uma preocu-
pa¢do com a oferta de uma Educagido Infantil que atendese ao direito
das criangas pequenas e pequeninas e suas familias para frequentarem
as creches e pré-escolas municipais. Buscou e busca ofertar formacao
continuada aos docentes e as(aos) monitoras(es), por intermédio do
Centro de Formagdo, Tecnologia e Pesquisa Milton Santos
(CEFORTEPE). Porém, as formas utilizadas pelas gestdes publicas
nem sempre privilegiaram apenas o atendimento publico, como tam-
bém ja foi explicitado. Para este capitulo, sera apresentada uma das
formas de parceria da SME com as organizagdes sociais, a fim de aten-
der a demanda de vagas no municipio, o Programa Naves-Maie.

' Os niimeros referem—se a Educacdo Infantil nas EMEIs, CEMEIs e Naves—Mae,
consideradas pela SME como publicas.
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A Reforma do Estado, preconizada no Plano Diretor da Refor-
ma do Aparelho do Estado (PDRAE), e implementada no Estado bra-
sileiro no ano de 1995, apresentou novas formas gerencialistas de ad-
ministragdo publicas contendo maneiras de atendimento, pela socie-
dade civil, de servigos que estavam destinados apenas as esferas publi-
cas, dentre eles a gestdo dos equipamentos publicos em parceria com o
setor privado.

Nesse contexto, as prefeituras, os estados e a Unido ficaram au-
torizados a estabelecer parcerias com a sociedade civil, para atender as
demandas que surgissem em suas instdncias e para suprir as necessida-
des da populagdo, nao onerando os cofres publicos, cujo teto dos gas-
tos passou a ser limitado pela Lei de Responsabilidade Fiscal, Lei Com-
plementar n° 101 de 04 de maio de 2000. Com o PDRAE, os munici-
pios estabeleceram parcerias diversas para o atendimento a demanda
de vagas, em um processo denominado publicizagéo.

Neste sentido, a escolha pela oferta de servi¢os por uma institui-
¢do publica néo estatal implica que os servigos essenciais podem
ser gerenciados pelo privado, mas ndo podem ser totalmente
desvinculados do Estado, uma vez que este é seu principal subsi-
diador. Em outras palavras, estes ndo podem ser totalmente re-
passados para as empresas privadas, que visam apenas o lucro,
mas atesta que para poder alcancar a universalizagdo da deman-
da é necessario que se fagam parcerias com o setor privado, den-
tro de uma administragdo gerencial, que possibilite certo con-
trole do Estado. (SILVA, 2016, p. 112)

Nesse contexto, segundo Peroni (2010), tais agdes implicariam
uma definicao de quase-mercado, uma vez que a légica mercadolégica
passa a ser aplicada as politicas de Estado, ainda que este néo se isente
do financiamento dos servicos, mas o gerenciamento passa a ser exe-
cutado pela sociedade civil, dentro da légica de gestdo do mercado.

Dentro dessa légica sdo estabelecidas diversas parcerias e convé-
nios, que, segundo os apontamentos nos estudos de Adrido,
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Borghi e Domiciano (2010), bem como Oliveira e Borghi
(2013), vdo desde a subvengdo de recursos publicos para matri-
culas em escola privadas, concessdo de recursos fisicos, materi-
ais entre outros para a gestdo em parceria com ONGs até com-
pras de materiais apostilados e sistemas de gestao por empresas
educacionais. Infelizmente, os recursos que deveriam ser usados
apenas com entidades sem fins lucrativos tém outros rumos,
pois “[...] a simbiose entre os setores publico e privado para a
oferta da educacao infantil atua para ampliar espagos de atuagiao
e lucro do setor privado com fins lucrativos” (DOMICIANO,
FRANCO; ADRIAOQ, 2011, p. 316). Por fim, as autoras colocam
que qualquer forma de parceria é perigosa e nao poderia ocor-
rer, pois o dinheiro publico deveria ser usado apenas em insti-
tui¢des publicas. (SILVA, 2016, p. 121-122)

Em Campinas, o Programa Naves-Maie se configura em uma
politica de privatiza¢ao, em que o 6rgao publico constrdi e equipa as
unidades e as entrega para a cogestdo por Organizagdes Sociais, em
uma parceria que teoricamente nio onera os cofres publicos em rela-
¢do a garantia da Lei de Responsabilidade Fiscal. Mas traz sérias impli-
cacdes em relagdo a garantia dos direitos a oferta de uma educagéo pu-
blica laica, gratuita e de qualidade as criancas pequenas e pequeninas
campineiras.

Esse Programa nasce da necessidade que a SME, em 2005, ti-
nha de suprir a demanda por mais de 15000 vagas em creches e pré-
escolas, em determina¢do do Ministério Publico, que acatou a dentn-
cia da Vara da Infancia e Juventude, sob pena de pagamento de multa
didria a partir de 2009.

De acordo com Silva (2016), para solucionar esse problema, a
prefeitura engendrou uma série de agdes: a criagdo do Programa Espe-
cial de Ampliagdo da Oferta na Educac¢do Infantil (Pr6-Crianga), que
tinha como objetivo a garantia de vagas as criangas da Educa¢ao In-
fantil no municipio; a Lei 12884/2007, que cria o Programa de Atendi-
mento Especial a Educagao Infantil (PAEEI), que permite a criagao de
Centros de Educagédo Infantil cogestados pela sociedade civil e buscou
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atender, em 2007, a Lei n° 11.274, que regulamenta o Ensino Funda-

mental de 9 anos, gerando vagas na pré-escola, uma vez que as crian-

¢as de 5 anos el1l meses ascendem ao Ensino Fundamental.

Com esses programas foram criadas 7500 vagas com a constru-
¢do de 8 CEMEIs e 1 EMEL A SME estabeleceu também parce-
ria com 39 entidades que passaram a atender 5220 criangas, to-
talizando 9596 vagas preenchidas em 2011. Porém, para que
esse numero de vagas fosse alcangado, a secretaria passou para o
Ensino fundamental 1000 criangas de 6 anos, adotando a politi-
ca do Ensino de 9 anos no municipio a partir de 2007. (SILVA,
2016, p. 50)

As Naves-Maie sao equipamentos publicos, construidos por es-
truturas pré-moldadas pela SME, em parceria com o governo federal,
através do Programa de Aceleragdo do Crescimento (PAC) e com a so-
ciedade civil, caso de uma das unidades. Sdo espagos planejados para
atender as criangas pequenas em todas as suas especificidades, contan-
do com setor administrativo, ber¢arios e solarios para as criangas me-
nores; salas de aula para as criangas maiores; cozinha; refeitorio; patio
comum; parques; casa de bonecas, dentre outros equipamentos neces-
sarios ao atendimento educacional das criangas.

Foto 1: vista aérea da nave, fotografada de um painel exposto no Pago Muni-
cipal, marco de 2015. (SILVA, 2016, p. 49)
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A unidade é equipada com mobilidrios para todos os espagos,
utensilios para uso nos diferentes setores de cozinha e limpeza, unifor-
mes para as criangas, brinquedos para os parques e casinha de boneca,
bem como toda a manutengao é realizada pelos departamentos da Pre-
feitura Municipal de Campinas, pois constitui unidade publica. A car-
go da cogestora estdo os seguintes itens: a compra de brinquedos peda-
gogicos para as turmas; materiais pedagogicos de uso cotidiano; paga-
mento de estudos do meio; contrata¢ao e pagamento de todas as funci-
onarias e funciondrios que atendem na unidade, que deve seguir o
mesmo modulo da rede. O sistema de matricula e o acompanhamento
pedagoégico dos trabalhos sao os mesmos da rede, sendo que cada uni-
dade conta com a supervisio e o acompanhamento de uma superviso-
ra ou um supervisor educacional.

Embora as Naves tenham nascido da concepgao pedagdgica da
Pedagogia dos sentidos, que tem como norte as questdes da Neuro-
ciéncia de construcio de sinapses de aprendizagem, o curriculo a ser
seguido ¢ o mesmo da rede, garantido pelas Diretrizes Curriculares
Municipais de Educa¢ao Infantil (2013), que veio substituir o Curricu-
lo em Construgido, como ja apresentado.

Em 2016, havia no municipio vinte e dois equipamentos, aten-
dendo as criangas da creche (periodo integral) e a pré-escola (periodo
parcial). Destes equipamentos, vinte eram cogestados por organiza-
¢Oes sociais de cunho religioso das mais diferentes denominagoes (Ca-
tolicas, Nazarenas, Batistas, Presbiterianas, dentre outras), e duas por
uma entidade que nio tem a religiosidade como meta de construgao
educacional. Tal fato implica seriamente no trabalho a ser realizado
com as criangas, a partir do principio constitucional da laicidade, o
que fere o estado laico.

Partindo da simples constatagdo, vemos que os CEIs Naves—
Maie parecem atender o déficit de vagas na educagdo infantil,
haja vista o aumento significativo de vagas para as criangas de 0
a 6 anos, de 2005 até 2011. O numero de matriculados aumen-
tou significativamente e, com isso, a lista de espera diminuiu
grandemente: enquanto em 2005 mais de 15 mil criangas aguar-
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davam vagas nas escolas, com o passar dos anos de implementa-
¢do das Naves, o numero foi caindo expressivamente até quase
pela metade, atestando, em termos numéricos, o éxito do proje-
to. (SILVA, 2016, p.51)

Por fim, a escolha inicial da construgdo das unidades, que pos-
suem capacidade de atenderem até quinhentas e trinta criangas, deu—
se por locais de alta vulnerabilidade social, em bolsdes populacionais
constituidos por ocupagdes da cidade, em que o numero de criangas
para serem atendidas era grande e nenhum equipamento publico exis-
tia para suprir a demanda. Neste sentido, as vinte e duas unidades es-
tdo distribuidas em quatro dos cinco Nucleos Descentralizados de
Educagao (NAEDs) existentes em Campinas: Norte, Sudoeste, Sul e
Noroeste. A exce¢do é o NAED Leste, constituido pelos bairros “no-
bres” da cidade, que sao atendidos por unidades proprias do munici-

pio.

Implicagdes do processo de privatizagdo na qualidade do atendimento
a demanda na Educagio Infantil em Campinas

Apresentado o Programa Naves—Mae e as politicas que o abali-
zam, cabe discorrer acerca das implicagdes que esta politica publica
municipal traz para o atendimento as criancas pequenas campineiras,
bem como a garantia de seus direitos a uma educagdo publica, gratui-
ta, laica e de qualidade. Durante a pesquisa de Mestrado, cujo tema era
referente a esse Programa, foi possivel verificar diversos fatores que
contribuiram para discutir a questao da qualidade no atendimento e a
garantia dos direitos das criangas pequenas e pequeninhas e de suas fa-
milias.

A primeira questdo se refere a localizagdo dos equipamentos e a
concepgao desses espagos como locais de fomentagdo de saberes para
as criangas que em casa nao teriam, como preconizam os estudos de
Santos (2010), bem como o carater assistencialista do programa, ao
ofertar cursos profissionalizantes para as maes.
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Outro fato que chama a aten¢ao nos sites pesquisados é o cara-
ter assistencial que o trabalho ofertado pelas entidades aponta.
Em todos eles figura-se uma preocupagdo com as criangas em
vulnerabilidade social e econdmica. Destaca-se o anuncio/ofer-
ta de matriculas para as criangas e auxilio as familias (sobretudo
as mdes) em todas as unidades educacionais. Exemplificando: ha
ofertas para exercer fun¢io remunerada no CEI, assim como
obter qualificagdo profissional através do acesso a determinados
cursos como paniﬁcaqéo, manicure e cabeleireiro, entre outros.

Estamos as voltas do caréter assistencialista que sempre perme-
ou as institui¢des de educagao infantil na histéria. Um legado
que as conquistas democréticas, como a Constitui¢do Nacional
buscou suprimir ao retirar as creches da Secretaria de Assistén-
cia, repassando para a pasta da Educacdo. (SILVA, 2016, p. 59)

A partir do relatado acima, as unidades ddo a entender que po-
dem ser constituir como locais de “salvacao” das criancas e de suas fa-
milias, devido as concepc¢des dos valores cristdos de suas entidades
mantenedoras, que podem trazer um carater evangelizador para a
Educagédo Infantil por elas ministradas, ferindo o carater constitucio-
nal do estado laico da educagao.

A questdo da laicidade, ja citada, ¢ uma preocupagdo em rela-
¢do a essa oferta educativa, pois como os estudos apontaram, as vinte
unidades religiosas cogestoras pautam seus principios pela constru¢ao
de valores morais e cristaos na construgiao do ser humano. Ter super-
visoras para orientar, acompanhar e supervisionar o trabalho das uni-
dades ndo garante que este siga o que estd descrito na legislagio muni-
cipal.

Os espagos fisicos das instituigdes carecem de vegetagdo e de
arvores que produzam sombras para as criangas poderem brincar ao
ar livre. A solu¢do encontrada pelas unidades foi transformar o patio
interno em parque, com brinquedos de plasticos que as criangas com-
partilham em turnos curtos sem contato com a terra, a dgua, a grama,
o ar livre, tdo importantes para essa fase da vida humana, transfor-
mando a unidade em um confinamento, em que as crian¢as se movem
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em turnos do brincar, ndo permitindo a interatividade entre as tur-

mas, dada a precariedade do espaco.

Apesar da gravidade das questdes apontadas, o que mais im-
pactou na pesquisa foram as questdes trabalhistas e de condi¢cdes de
trabalho, que destoam alarmantemente das condi¢des das/dos traba-
lhadoras/es da rede publica direta.

A primeira questao ¢ a diferenca salarial. As professoras, mo-
nitoras, diretoras, vice—diretoras e coordenadoras pedagdgicas (nao ha
homens nesses cargos nas unidades, apenas zeladores, vigilantes e car-
gos administrativos) recebem cerca de um quarto do saldrio dos pro-
fissionais da rede, por 44 horas-relégio de trabalhos semanais, sendo
que na rede professores/as tém carga horaria de 24/32 h/a; monitores
30 horas-relogio e especialistas 36 horas semanais. Ou seja, as profissi-
onais das entidades trabalham muito mais do que as/os da rede e ga-
nham muito menos, o que compromete a qualidade do trabalho peda-
gogico a ser realizado com as criangas.

A segunda questao refere-se a formagdo continuada, que na
rede ocorre nos Centros de Formagdo, remunerada para professores/as
e descontada em horas por especialistas; e nas unidades do Programa
Naves-Maie acontecem fora do horério de trabalho das profissionais,
sem remunera¢io. Em uma das unidades pesquisadas, o Tempo de
Trabalho Docente (TDC), que por lei se constitui por 2h/a semanais, e
o tempo de formacdo da entidade de 2h/a, ocorria no horério de almo-
¢o das funcionarias, que precisavam comer em 10 min, ter 50 min de
formagdo e no seu término assumir turma, quatro dias na semana,
passando praticamente de uma turma a outra sem um tempo de des-
canso entre os turnos de trabalho. O que levou uma supervisora entre-
vistada a comparar o trabalho nas Naves a rotina cravada de uma
fabrica e ndo a um processo educacional.

Estas sdo questdes preocupantes, porque por mais que as pro-
fissionais sejam engajadas, busquem trazer atividades atrativas as cri-
angas e que estejam dentro de uma proposta de uma Educag¢ao Infantil
transformadora, produtora de culturas, as condi¢gdes dadas limitam a
pratica diaria, que acaba ficando fragmentada, truncada, pautada mais
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no reldégio do que na construgdo das diferentes linguagens, com uma
proposta pedagégica realmente transformadora, instigante. E isto im-
plica diretamente na qualidade da educacdo ofertada que, neste senti-
do, ndo pode ser classificada como de qualidade, laica, gratuita (as uni-
dades sao publicas, mas a gestdo é privada) e nem cidada, se ndo se
tem o principio laico que garante o respeito a diversidade religiosa,
cultural, plural das criangas.

Assim, o trabalho de campo que realizei nesta pesquisa, associa-
do a uma discussdo tedrica circunstanciada sobre as politicas
publicas para a educagao infantil, permite afirmar que os direi-
tos das criangas pequenas e sua familia a uma educagio publica
gratuita, laica e de qualidade ndo esta sendo respeitado no Brasil
e menos ainda em Campinas, com a implementagdo de parceri-
as publico—privado em que o interesse central reside em respon-
der ao Ministério Publico, quaisquer que sejam a condigoes im-
postas. (SILVA, 2016, p. 171)

Consideragdes finais

Ao finalizar este texto, em que se apresentam os resultados da
pesquisa de mestrado Educagdo infantil e as relagées piblico-privado
no municipio de Campinas: o Programa Naves—Mae, defendida em ju-
lho de 2016, na Faculdade de Educagdo da Unicamp, percebe-se o
quanto esse programa de privatizagdo contribui para a pauperizagido
da Educagdo Infantil no municipio, bem como essa politica veio para
ficar, sendo o norte que os prefeitos, passado e atual, encontraram
para privatizar a educagdo na cidade.

O programa expressa uma despreocupagdo da gestao munici-
pal com a qualidade da educagio ofertada aos pequenos e as pequenas
municipes e suas familias, focando mais na garantia do atendimento a
demanda, em detrimento da qualidade do servigo oferecido, refletindo
uma tendéncia atual nas diferentes instdncias governamentais brasilei-
ras e qui¢a mundiais.
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A légica mercadolégica presente nessas politicas reduz o aten-
dimento a nimeros, sem observar as demais implicacdes de uma po-
litica que busca fazer “mais por menos”, que traz para os processos
educativos e para a formagao integral das criangas.

As perspectivas de mudangas a curto e médio prazo nao des-
pontam no horizonte, sendo necessaria uma real mobilizagdo da socie-
dade civil pela cobranca da construgdo da qualidade da escola publica.
Sem mobilizagdo, nao teremos mudangas, e sem mudangas logo nao

havera mais educagdo publica, gratuita, laica e de qualidade.
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ENTRELAGCANDO PARTICIPACAO INFANTIL AS
PRATICAS DEMOCRATICAS: UM (RE)ABITAR A
EDUCACAO INFANTIL'

Fabiana Oliveira Canavieira

Apenas uma forma de ler: abrindo a casa com as chaves de leitura

Cumprir fungido sociopolitica e pedagogica requer oferecer as
melhores condi¢des e recursos construidos histérica e cultural-
mente para que as criangas usufruam de seus direitos civis, hu-
manos e sociais e possam se manifestar e ver essas manifesta-
¢oes acolhidas, na condi¢do de sujeito de direitos e de desejos
(BRASIL, 2009, p. 6).

Nossas escolhas e aproximagdes tedricas sdo, a meu ver, pura
idiossincrasia. A justificativa é cumprir um ritual que visa articular as
preferéncias tedricas a uma relevancia académica, epistemoldgica e até
produtivista, que, ainda assim, sdo pessoalidades discursivas, ideologi-
cas e/ou contextuais. Parto dessas afirmac¢oes para enfatizar que neste
artigo faco escolhas que visam pontuar a parcialidade desta pesquisa-
dora e de minha forma de Jer o tema em questdo, tal qual realizei na
pesquisa de Doutorado (2019).

E Foucault (1999) quem enfatiza acerca da importancia do uso
de uma “caixa de ferramentas” para leitura e compreensio de discur-
sos tedricos, dentre outros. Como, nesse momento, ndo tenho preten-
soes de contribuir com a formagao de “caixas” tedrico-metodologicas,
é pertinente partilhar, ao menos, as chaves de acesso ao tema, para que
cada leitora/leitor percorra os fios, localize os nds e chegue aos entrela-
¢amentos propostos, tendo nesta pesquisadora uma guia que aponta
possibilidades de caminhos e ndo como aquela que direciona o cami-
nhar.

"DOI - 10.29388/978-65-86678-02-4-0-1.185-202
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A temadtica da participacio infantil é a chave de entrada no de-
bate em questdo; primeiro, porque foi por onde iniciei a construgdo da
pesquisa do Doutorado; segundo, porque é uma tematica cara e perti-
nente aos estudos do campo da Sociologia da Infancia e, terceiro, mas
nio menos importante, porque foi e é uma preocupagao politico — pe-
dagogica. Assim, é partindo dela que comego a tecer e deslindar uma
trama que, por vezes, creio que fui eu mesma quem criei, para me en-
rolar. Mas, as vezes, penso como Nobert Elias (1994), que se trata de
“fios com nds invisiveis”, ou seria mais coerente afirmar, invisibiliza-
dos.

Nao ¢ facil defender a tematica da participagao infantil como
parte de um debate politico democratico mais amplo do que o educa-
cional, ndo apenas pedagogico, ou meramente tedrico, mas significan-
do afirmar que as criangas sdo capazes de uma agédo politica conscien-
te. Para tanto, é preciso enfatizar o que estou defendendo como tal. De
pronto, trata—se do exercicio de uma cidadania ativa, consciente e ca-
paz de gerar atos e fatos reais nos quais as criangas sdo protagonistas,
mas ndo sd, que suas a¢des influenciam no contexto social de suas vi-
das e das adultas e dos adultos a sua volta. Ou seja, ndo se trata de uma
participagdo infantil consultiva, mas deliberativa, a qual pormenorizo
na tese. Esse entendimento se inscreve dentro de uma visdo politico—
filosofica democrdtica, por isso sera ela a defendida.

Ha mais de uma forma de ler o tema da participagio infantil; a
partir de meus estudos, passei a classificar as portas de entrada e “cha-
ves de leitura” da seguinte maneira:

e Por via da conquista de direitos;

e Pela perspectiva socioldgica;

e Por via das pedagogias ativas como perspectiva didatico-meto-
doldgica;

e Pelas antigas abordagens pedagogicas libertadoras;

e Como forma de socializagao ampliada, a exemplo da participa-
¢do das criancas em comunidades tradicionais,

e Pela perspectiva politica.
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Boa parte dos estudos que privilegiam o tema ampara-se na pers-
pectiva socioldgica, mais precisamente, filiam-se ou usam os referen-
ciais da Sociologia da Infincia, conforme dados levantados e organiza-
dos em Canavieira (2017; 2019). Esses estudos sdo frutos de pesquisas
de Mestrado e Doutorado em Educagdo e fundamentam-se na defesa
da categoria de agdo social das criangas, entendidas como atrizes/ato-
res sociais e sujeitos de direitos, perspectivas que se entrelacam a partir
dos marcos legais internacionais e nacionais de defesa dos direitos ci-
vis, humanos e sociais das criangas. Entre eles, a garantia do direito
das criangas de participagdo, que, junto ao direito da organizacgao cole-
tiva', potencializam a a¢do politica delas, mesmo que nio sejam assim
entendidos.

Tais pesquisas articulam as duas primeiras perspectivas (pontua-
das acima) como inseparaveis e culminam com a terceira: a via de lei-
tura da participagdo pelas pedagdgicas ativas como perspectiva didati-
co-metodoldgica, ou, como tedricos contrarios a essa abordagens® de-
nominam, neoescolanovismo, sendo concretizada por via de praticas
pedagogicas em que as criangas participam ativamente de diferentes
formas, visando a aprendizagens especificas. Ou ainda, pelo debate da
politica educacional referente a gestdo democratica e as praticas parti-
cipacionistas que passam a incluir as criangas.

Na pesquisa intitulada O fim quem d4 sido as criangas, e, as vezes,
ndo tem fim: préticas e concepgdes democrdticas na educagdo infantil
(CANAVIEIRA, 2019), depois de problematizar as formas com que li
e compreendi os estudos acerca da participag¢ao infantil, articulo as dl-
timas trés vias ou perspectivas de leitura e entendimento dessa catego-
ria: pela via da filosofia politica; podendo ser entendida também como
socializagdo ampliada, ou seja, de participagdo direta das criangas nos
contextos sociais e pela pedagogia dialogica e libertaria de Paulo Frei-
re. A partir do entrelagamento dessas outras trés perspectivas, que nao
sdo as mais usuais nas pesquisas encontradas, defendo que as criangas
sdo capazes de se inserirem no contexto de uma sociedade democrati-

! Conforme Convengdo dos Direitos das Criangas da ONU — 1989.
2MARSIGLIA, 2011; JACOMELI; ARCE, 2012.
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ca se as instituicoes de Educacdo Infantil tiverem a intencionalidade
politico-pedagégica de assim o fazerem. Também aponto na pesquisa
como algumas praticas educativas democraticas que envolvem as cri-
angas ja vém ocorrendo nas institui¢des de Educagao Infantil munici-
pais da cidade de Sao Paulo, desde a primeira gestio municipal do
Partido dos Trabalhadores a frente da prefeitura desta cidade, em
1989.

Quando as leituras nio respondem: questionando as formas de habitar
os estudos da infincia

Construir uma estrutura de pensamento e, a partir dela, textos, é
uma forma de habitar (HEIDEGGER, 1951), de ter uma morada.
Constroi-se essa habitagido quando se edifica, tijolo a tijolo, através de
estudos, as filiagdes tedricas, as incorporagdes metodologicas, as for-
mas de assinar e demarcar a autoria no projeto de constru¢ao. O pen-
samento, a linguagem, a escrita, sdo, nesse sentido, lugares onde se
habita, visto que os construimos. “Habitar seria, em todo caso, o fim
que se impde a todo construir. Habitar e construir encontram-se, as-
sim, numa relacdo de meios e fins. (...) Construir nio é, em sentido
proprio, apenas meio para uma habitagao. Construir ja é em si mes-
mo habitar” (HEIDEGGER, 1951, p. 1).

Desde os meus primeiros passos como estudante e pesquisadora,
tenho habitado a Pedagogia a partir da Sociologia, referenciada pri-
meiro no Marxismo, depois nos estudos de Pierre Bourdieu, para en-
fim adentrar a Sociologia da Infancia e a partir dela me encontrar com
Antonny Giddens; na Sociologia compreensiva de Weber e no Intera-
cionismo Simbdlico, com George Herbert Mead’. Todavia, essa mora-
da, que até ha pouco tempo era um lugar confortavel, deixou de ser. A
meus olhos, parte dela (da Sociologia da Infancia) parece habitar a
casa — da metafora de G. Bachelard (2003) - sem descer aos pordes e

3 Por tratar—se da incursdo no pensamento dos referidos autores, ndo cabe escolher e
referenciar apenas uma de suas obras, pois ¢ do conjunto delas que suas “escolas”
sdo formadas. E o destaque esta sendo dado as correntes ou escolas socioldgicas que

tais autores constituiram.
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sem incentivar a subida ao sotdo, estabelecendo-se no piso interme-

didrio de quem narra, denuncia e critica sem ser radical, ou seja, sem

descer as raizes epistemoldgicas e sem provocar a poténcia da subida,

da escalada, da mudanca de lugar, da superagdo do lugar de acomoda-

¢ao.
Isso sera sempre assim se ndo soubermos ocupar toda a casa, se
nos mantivermos confinados apenas no espago intermediario,
nesse espago de experiéncias imediatas em que se desenrola o
que chamamos de vida concreta e de realidade. Se nos deixar-
mos prender nos andares intermedidrios, sem habitar o sétdo e
o porio, perdemos boa parte de nossa préopria condi¢do huma-
na, pois, enquanto la no s6tdo se dao as experiéncias imagina-
rias e da sublimacio, é 14 no pordo que estdo as raizes e a susten-
tacdo racional da prépria casa (VEIGA-NETO, 2012, p. 269).

Explico. Tendo a casa como lugar de acolhimento, a partir das
metaforas de Bachelard (2003) e Veiga—Neto (2012), fornece arcabou-
¢os para que eu passe a questionar o espago da democracia e da agdo
politica de meninas e meninos em seu processo educacional. A Educa-
¢do Infantil brasileira, tdo influenciada politica e pedagogicamente,
nos ultimos quinze anos, pelas matrizes da Sociologia da Infancia
(CANAVIEIRA, 2010), tem acompanhado a preocupagio da drea com
a defesa da intencionalidade democratica como pressuposto da centra-
lidade das criangas em seu processo educativo e do protagonismo de
sua participa¢do em processos ampliados de tomada de decisoes?

Infelizmente, ndo ha nos campos da Sociologia da Infincia e da
Pedagogia da Infancia no Brasil muitos referenciais que lancem luz se
seria legitimo ou ndo falar de um agir politico de criangas tido peque-
nas e qual o papel da institui¢ao educativa. Ou que auxiliem nas refle-
x0es a respeito dos seguintes questionamentos: cabe a participagdo in-
fantil na vida democratica? De que forma? Ou melhor, no que diz res-
peito a participagao infantil na vida democratica, como podem as cri-
ancas tomarem parte do que historicamente é concebido como algo do
qual ndo fazem parte (a vida politica)? Como a Educac¢do Infantil ga-
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rante a cidadania ativa das criangas pequenas? Sdo perguntas para as

quais nao achei respostas nos estudos da Sociologia da Infancia.

O que hd é uma participagao infantil sendo tratada como algo
institucionalizado pelos espagos educacionais, na gestdo do tempo-es-
pa¢o das criangas nas instituicdes, na transposi¢io metodoldgica do
curriculo e, raramente, em assembleias de turmas e Conselhos de Cri-
angas, em detrimento de uma participagao das criangas que tenha va-
lor em si mesma, que seja operada para outros fins (que ndo apenas os
pedagdgicos), que seja a organizagdo coletiva das/pelas criancas em
prol de seus interesses.

Depois da realizagdo da pesquisa com as educadoras da rede
de Sao Paulo (CANAVIEIRA, 2019), passei a me perguntar, se mesmo
nessas formas institucionalizadas todas as criangas participam da mes-
ma forma? Os tedricos da Sociologia da Infancia que discorrem acerca
do tema* afirmam haver diferentes niveis e escalas de participagao.
Serad que criangas negras, bebés e meninas deliberam tanto quanto os
meninos brancos? Seria preciso viver as formas institucionalizadas de
participagdo para responder a essas questoes. E se ha segregacdes na
forma de participacio, ela nao pode ser democratica.

Dentre os varios estudos em meio a vasta produgdo de pesqui-
sas filiadas a Sociologia da Infancia, sdo os escritos de trés autoras e
um autor que contribuem para a discussdo da a¢ao politica das crian-
cas, tendo-a como parte do debate democratico. A brasileira Katia
Agostinho (2010; 2016); as portuguesas Catarina Tomas (2011; 2017);
Gabriela Trevisan (2014) e o inglés Peter Moss (2009; 2013), cada um a
sua maneira, por vezes, diretamente como Peter Moss e K. Agostinho,
e indiretamente, como as portuguesas que, pesquisando a participagdo
das criangas em contextos ampliados, fora dos muros da instituicdo
educativa (TOMAS, 2011; TREVISAN, 2015), defenderam um tipo de
participagdo infantil que fundamenta o lugar de transi¢do dos estudos
da drea; explico a seguir.

* FERNANDES, 2009; HART, 1992; LANWDSON, 2005.
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No que compete especificamente a participa¢do infantil, o con-
ceito que me apraz tomar parte é o definido por Tomas e Gama (2011,
p. 3), em que

Participar significa influir diretamente nas decisdes e no proces-
so em que a negociagdo entre adultos e criangas sdo fundamen-
tais, um processo que possa integrar tanto as divergéncias como
as convergéncias relativamente aos objectivos pretendidos e que
resultam num processo hibrido. A participa¢do é um processo
gradual, mas seguro, que se pretende, pela experiéncia e pela
aprendizagem da participa¢ao das criangas seja [...] um direito
fundamental da infancia no refor¢o dos seus valores democrati-
cos (sic.).

Para Gabriela Trevisan, em sua tese de doutorado intitulada
‘Somos as pessoas que temos de escolher, ndo sao as outras pessoas
que escolhem por nds”. Infincia e cendrio de participagido publica:
uma andalise sociolégica dos modos de codecisao das criangas na escola
e cidade (2014), a pesquisadora apresenta uma defini¢cdo de cidadania
que contemplaria as criangas como “um conjunto de experiéncias sub-
jetivas em esferas publicas e privadas, em que os cidaddos constroem
identidades coletivas e individuais, participando e influenciando essa
esfera (p.10)”. Ha em seus escritos passagens em que ela tenciona a
participagao politica das criangas na escola e na cidade, como espagos
socializadores da dimensdo politica, auxiliando as criangas a obterem
diferentes fontes de conhecimento, de constru¢iao de identidade, de
desenvolvimento de competéncias de negociagdo, de lideranca e de in-
fluéncia como processos politicos de tomada de decisdo por parte de-
las préprias.

A ideia de crianga como ator politicamente competente parece
ter sido, nos ultimos anos, alvo de interesses de investigacao em
diferentes dominios, ndo sendo a Sociologia da Infincia uma
excegdo. No entanto, parece também ser pertinente recolocar al-
gumas premissas, sobretudo no que a participa¢ao das criancas
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diz respeito, em cenarios promotores de codecisdo. Estes serao
entendidos, aqui, como os mais genuinamente préximos da
constru¢io da ideia de cidadania infantil, assumindo as criangas
como competentes para analisarem situagdes, formularem argu-
mentos, construirem prioridades e, finalmente, construirem de-
cisdo juntamente com os adultos nos contextos em que se inse-
rem. (TREVISAN, 2014, p. 8, grifo meu).

Os conceitos das autoras portuguesas Tomas (2011) e Trevisan
(2015), assim como o de Peter Moss, que apresento a seguir — justifi-
cando porque é importante falar de praticas democraticas na Educa-
¢do Infantil -, tém em comum a busca pelos valores democraticos, ou
a afirmacido da importincia da presenca destes na pratica educativa
com criangas pequenas. Todavia, nem mesmo essa autora e esse autor.
que se dedicaram a dizer que valores sdo esses. De qual democracia es-
tao defendendo e como garantir praticas democraticas junto as crian-
¢as, além da “mera” participagdo. O que Moss (2009) afirma, para ini-
cio desse processo de “democratizacdo” na Educagdo Infantil, é a cla-
reza da intengdo, ou da escolha consciente pelo exercicio da democra-
cia na vida cotidiana das criancas. Para ele, a justificativa para defesa
das praticas democraticas ndo se restringe ao processo educacional
com um fim em si mesmo, mas para o bem da propria democracia.

Por que praticas democraticas sdo tdo importantes, no geral e na
educagdo infantil? A necessidade pode ser posta em poucas pa-
lavras. Participagdo democratica é um critério importante de ci-
dadania: é um meio pelo qual criangas e adultos podem se en-
volver com outros na tomada de decisbes que afetam eles mes-
mos, grupos dos quais eles sio membros e a sociedade como um
todo. E também um meio de resistir ao poder e a sua vontade de
governar, e as formas de opressdo e injustica que emergem do
exercicio descontrolado do poder. Por fim, mas ndo menos im-
portante, a democracia permite que a diversidade prospere. Ao
fazer isso, oferece o melhor ambiente para a produc¢io de pensa-
mentos e praticas novas. (MOSS, 2009, p. 419, grifos meus).
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Os fundamentos dos principios democraticos, os tipos de cidada-
nia, a critica aos modos de cidadania na sociedade contemporanea, as
relacdes de poder e formas de governo sao tematizagdes pouco usuais
na area dos estudos da pequena infancia, mesmo na Sociologia da In-
fancia que cerca o tema, ndo o adentra em profundidade, ndo debaten-
do o que seria subsungor a defesa da participacio infantil, como parte
do entendimento da participagao social, que é inerente as sociedades
democraticas. Sendo assim, por essas lacunas e auséncias, foi necessa-
rio buscar fundamentos na filosofia politica e nas ciéncias politicas,
para que pudesse fazer a defesa radical da cidadania ativa das criangas,
da participagdo infantil como acio politica destas. Apresento, entéo,

minha breve incursdo nos estudos dessas areas.
Transcendendo a filiagdo da drea estudo: descendo aos pordes

Pensar com a Filosofia é manter-se no lugar de quem pergun-
ta, de quem reflete a partir das e nas lacunas, na auséncia de respostas
como dominio das verdades. E também reverter a ordem de constru-
¢do dos discursos e das narrativas comuns aos estudos inscritos nas
Ciéncias Sociais, em que se parte do “estabelecido” como desigualda-
des, opressdes, injusticas, indiferencas e individualismos, para afirmar:
igualdade de diretos; direito as diferengas; justi¢a social e o fim das
formas de desigualdades e opressoes. Os valores democraticos de liber-
dade, igualdade, justica, pluralidades, solidariedades e emancipagdo
seriam os lugares de chegada, quando para alguns filésofos como Han-
nah Arendt e Jacques Ranciere (1996), sdo os lugares de partida, quan-
do se caminha com a Filosofia.

Partindo da defesa de que as criangas sdo capazes de organiza-
¢do coletiva, de escolherem, opinarem, decidirem e negociarem seus
interesses e desejos, e ainda, que sdo empaticas e solidarias, que podem
ser autdénomas, criticas e respeitosas das diferencas, diversidades e plu-
ralidades socioculturais, me cabe seguir levantando questionamentos
acerca de como temos visto e garantido tais potencialidades. Somos

democraticas nas relagdes cotidianas que incluem as criangas? Como
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as criangas exercem sua cidadania nos espagos em que atuamos? A res-

peito do que as criangas deliberam? Quais espagos—-tempo garante-se

para sua manifestagdo de opinido, organizagao coletiva espontanea e

para suas formas de negocia¢do?

Talvez tenhamos ficado presas/presos no dualismo anacrénico
do pensamento educacional de ].J.Rousseau (1995), em que, a0 mesmo
tempo em que dedica um olhar especial e particular a crianca e reivin-
dica para ela o direito de felicidade na propria infancia, enseja uma
educagdo distante dos livros e castigos, preocupada em garantir uma
certa lentiddo ao aprendizado, e que esse seja construido a partir das
experiéncias, dos jogos, do trabalho manual, partindo progressiva-
mente dos sentidos até atingir a consciéncia, quando entdo se daria a
educagdao moral (SINGER, 2010). Rousseau também defende que, para
educar o seu Emilio, é necessario fazer a escolha entre formar o ho-

mem ou o cidadio.

Em sua obra recomendara primeiro formar o homem natural,
que esta na crianca, e ndo formar o homem social, o cidadio. A
Pedagogia moderna seguiu os conselhos e, quando tem se pro-
posto formar o homem social, o cidadao, tem insistido na for-
macio dos valores, habitos e comportamentos que ornamentam
o0 homem natural. Os bons sentimentos, a vontade esclarecida, o
carater controlado, os apetites domesticados. E essa a dimensio
da cidadania trabalhada na relagio pedagédgica (ARROYO,
2010, p. 75).

Pensando com Jacques Ranciére (1996), lembro que quando
abordo o tema da cidadania, colocando-o em relagdo com o campo
educacional, ndo estou com isso querendo afirmar que a educagdo é
uma condi¢ao para a agdo politica, ou seja, ndo ha uma ideia de capa-
citismo e de etarismo como pré-requisitos para a cidadania ativa das
criangas. Ranciére (1996), ao travar sua discussdo referente a emanci-
pagdo e igualdade, temas inerentes ao debate democratico - mas tam-
bém, da forma como o autor entende e defende a educagdo nao trans-
missiva -, afirma que nio vé na articulagdo dos conceitos de educa-
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¢do-cidadania o mote para pautar a necessidade de uma preparagiao

para o exercicio democratico, mas pronuncia conter na educagio a po-

tencialidade que demonstra ser a experiéncia educacional em si mes-

ma um movimento politico que pode e deve ser democratico.

Quando um numero crescente de mulheres pesquisadoras pas-
sa a pautar e ressignificar o conceito de cidadania para contemplar
grupos minoritdrios (MOUFFE, 2003; YOUNG, 2006; ARAUJO,
2007), elas passam a considerar, mesmo que de forma incipiente, o que
viria a ser o exercicio da cidadania pela perspectiva das criancas. Até o
inicio do século XXI, era comum, até no meio educacional, tratar as
criangas como cidaddos do futuro, um vir-a-ser-cidadao
(FERNANDES, 2009). A relagdo do exercicio da cidadania com a ca-
pacidade de exercer o voto, como direito e dever, era automatica, e s6
de posse da inser¢do dentro da légica eleitoral seria possivel a vivéncia
da cidadania plena. Sendo assim, s6 aos adultos estava outorgado esse
direito.

Como mencionado antes, assim como ha diferentes maneiras e
niveis de participag¢io, parece haver diferentes formas de compreender
e denominar cidadania, que pode ser entendida como cidadania plena,
universal, ativa, individualista e até cidadania intima (TREVISAN,
2017, p. 2) Na contemporaneidade, estabeleceu-se uma relagao forte
entre cidadania e o campo dos Direitos Humanos, como uma base
ampliada de ressignificagdo desse conceito, afastando-o do uso “tradi-
cional”. Uma defini¢do formal desse conceito, com a qual dialogo adi-
ante, é apresentada por Benevides (1994).

Na teoria constitucional moderna, cidaddo é o individuo que
tem um vinculo juridico com o Estado, é o portador de direitos
e deveres fixados por uma determinada estrutura legal (Consti-
tuicdo, leis) que lhe confere, ainda, a nacionalidade. Cidadaos
sdo, em tese, livres e iguais perante a lei, porém suditos do Esta-
do. Nos regimes democraticos, entende-se que os cidadaos par-
ticiparam ou aceitaram o pacto fundante da na¢do ou da nova
ordem juridica. (p.07)
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Mesmo sem um panorama aprofundado dos usos e conotagdes
do conceito de cidadania, é possivel evidenciar que se trata de um
campo em disputa, e que as criangas e seus defensores sdo agentes que
travam uma batalha por posi¢io dentro dele. Parece-me que, para
participarem como cidadas em nossa sociedade, as criangas precisam
ser vistas também como agentes politicos, como pontuam Trevisan
(2015) e Qvortrup (2010).

Esse dltimo autor apresenta solidas ponderagdes acerca do
tema, em seu artigo Infdncia e Politica (QVORTRUP, 2010), em que
faz o movimento contrario; afirma que, entre as disciplinas académicas
do campo das Ciéncias Sociais, a que mostrou menos interesse pelos
estudos da infancia tinha sido a Ciéncia Politica, por isso a dificuldade
em encontrar referéncias dos temas da cultura politica na intersec¢do
com a Educagdo Infantil. O autor anota que a curiosidade que as Cién-
cias Politicas poderiam ter pelas criangas se concentraria na socializa-
¢do politica. Essa ressalva me fez pensa-la a contrapelo, por que a drea
dos Estudos da Infancia também nao buscou didlogo com as Ciéncias
Politicas e a Filosofia Politica? Talvez porque ainda néo tenha se aten-
tado para o debate sobre a socializacao politica das criancas?

Buscar por essas respostas significou descer aos pordes, nao ne-
cessariamente uma mudanga de casa, como achava a principio. As rai-
zes estavam 14 entrelagadas (entre Sociologia e Filosofia), mas era mais
confortavel habitar o lugar conhecido, mobiliado e ja povoado, do que
partir em uma busca solitaria ao lugar mais “insalubre”, ainda assim,
eu achava que alguém devia descer, e eu tentei.

Quando iniciei os estudos sobre Democracia, no auge da crise
politica e do golpe a democracia brasileira, em maio de 2016, o fiz a
partir da relagao do tema com a Educagdo de uma forma geral, primei-
ro com Gert Biesta (2013), depois com Jan Masschelein e Maarten Si-
mons (2014), e por esse caminho passei a pensar em como retomar os
conceitos e fundamentos classicos DE Democracia para pensar a parti-
cipagao infantil, deparando-me com um mar de possibilidades. Bus-
quei pelo caminho que acreditava mais seguro e usual na tematica de-
mocratica, pelos fundamentos sociopoliticos, com Boaventura de Sou-
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sa Santos (2007 e 2019) e Noberto Bobbio (1989). Mas me ocorreu o
seguinte pensamento: se, de antemao eu ja havia entendido que a Soci-
ologia da Infancia ndo seria a matriz tedrica principal da pesquisa,
como poderia fundamentar a parte acerca dos conceitos Democraticos
pela Sociologia e a outra pela Filosofia? Foi nesse momento que optei
pela Bricolagem como abordagem metodoldgica que permitia uma
composicao multireferencial. Agora cabia pensar tudo isso em contex-
to real, ou melhor, praxiolégico.

Por entrelacamentos entre conceitos e praticas democraticas: subindo
ao sétdo

Nio acredito ser prudente apresentar dados de pesquisa sem
demonstrar o percurso de como eles foram construidos. Na perspecti-
va tedrico-metodoldgica que defendo, o caminhar é mais importante
do que o ponto de chegada; acredito que dados recortados nao falam
por si s6, e podem, ao contrario, falarem contra si, e contra nés! Toda-
via, cabe-me afirmar que busquei por experiéncias educativas reais,
brasileiras e de instituicdes publicas municipais que operassem com
concepgdes e praticas democraticas na educagdo de criangas de 0 a 6
anos de idade, para realizagdo da pesquisa do doutorado. Felizmente
as encontrei na cidade de Sdo Paulo. O que néo significa que dei conta
de abarca-las em sua inteireza. O que nunca foi o objetivo da pesquisa,
que tinha como uma de suas finalidades evidenciar a existéncia dessa
realidade para além do contexto geopolitico no qual elas se situam.

Antes mesmo da realizagdo da pesquisa empirica, ja tinha co-
nhecimento da realiza¢ao de praticas como: assembleia de criangas;
cortejo das criangas pela cidade e ocupagao de pragas publicas para re-
alizacdo de desenho e para brincarem - territorializagdo da cidade pe-
las criangas; e, por fim, os conselhos de criangas em algumas institui-
¢Oes municipais paulistanas. De posse dessas informagdes iniciais, por
via da militincia social dos féoruns de Educacao Infantil e das redes so-
ciais, a pergunta que passei a fazer era: quando essas praticas inicia-

ram? Por quais motivagdes? Onde e como elas eram fomentadas?
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Durante o exame de qualificagdo do projeto de tese, foi levanta-
da a hipotese de que tais praticas poderiam ter relagdo com a gestao de
Paulo Freire a frente da Secretaria Municipal de Educa¢do da cidade
de Sdao Paulo, na administracio de Luiza Erundina (PT), de 1989 -
1992. E que esse poderia ser o ponto de partida da investiga¢ao, e foi.
Tendo o seguinte recorte: as trés administragoes da Prefeitura Munici-
pal da Cidade de Sao Paulo pelo Partido dos Trabalhadores: Prefeita
Luiza Erundina; Prefeita Marta (a época) Eduardo Suplicy e do Prefei-
to Fernando Haddad; situando a politica educacional oficial por via
dos documentos, programas e projetos da SME, mas, principalmente,
pela fala das nove colaboradoras da pesquisa® por meio do método das
entrevistas compreensivas, procurando por uma politica educacional
democritica direcionada a Educagao Infantil.

As vozes e a experiéncia das educadoras colaboradoras da pes-
quisa narram as praticas democraticas que almejava encontrar. tais
praticas extrapolam a perspectiva da ideia de gestao democratica reali-
zada apenas por adultos, em que o espago—tempo escolar—educacional
permanece inalterado. As praticas democraticas alteram o espago-—
tempo das institui¢des e transversalizam o curriculo com a discussdo
de tematicas de género, raca, empoderamento feminino, questoes am-
bientais e direito das criangas. Passa pelo incentivo diario a autonomia
infantil em varias agdes.

Ha nas falas e na politica, uma énfase dada a importincia da
escuta das criangas, como intencionalidade politico-pedagogica de
construir a Educacgdo Infantil municipal, essa escuta é realizada cotidi-
anamente, mas também em momentos privilegiados, de forma coleti-
va, nas assembleias de turma (como relatado pela educadora Naime
Silva) e nos conselhos de criangas (como pontuado pelas educadoras
Marcia Covelo e Margarida Barbosa, cada uma referente a sua institui-
¢d0). A capacidade de escuta das educadoras e da rede como um todo

> Educadoras ligadas a rede municipal paulistana, que participaram colaborando li-
vre ¢ esclarecidamente da pesquisa, sendo elas, as professoras: Naime Silva ¢ Mar-
garida Barbosa; as Supervisoras/Coordenadoras: Shirley M?* de Oliveira e Renata
Dias; as gestoras: Solange O. Ferreira ¢ Marcia Covelo; além das ex—gestoras da Se-
cretaria Municipal de Educacdo: Sonia Larrubia; Aparecida Perez e Lisete Arelaro.
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tornou-se, até equivocadamente, sindnimo de participagdo. Digo
equivocadamente, pois privilegia o olhar de quem ouve e nao de quem
se expressa. A participa¢do das criancas nos conselhos para essas edu-
cadoras é muito mais do que um procedimento pedagoégico, da-se
com o corpo todo, é um exercicio de cidadania, uma socializagdo po-
litica que contribui para a construgdo da subjetividade democratica
das criangas.

A democracia ¢ realizada na cidade pelas vozes e pelos corpos
em movimento, corpos que participam. A democracia tem sido histo-
ricamente uma narrativa masculina — os problemas das mulheres e das
criangas ainda ndo sdo vistos na sociedade como problemas da demo-
cracia, sdo problemas “despolitizados”, empurrados para a margem do
debate democratico. O que ha nessa pesquisa é uma democracia femi-
nina e feminista, construida por mulheres e criangas, mesmo que por
poucas.

Fiz e fago a defesa de uma Educagdo Infantil Democratica. De
uma democracia ressignificada, construida com e na Educa¢ao Infan-
til, com protagonismo das criangas. Que, para além da democratizagdo
do acesso, dos saberes e da qualidade, seja uma democratizagao das re-
lagdes e praticas cotidianas. Reapresento a tese defendida como propo-
sicao inicial, que a partir da andlise dos dados da pesquisa é possivel
afirmar que as instituicdes de Educacdo Infantil podem ser espagos de
vivéncia democratica e do exercicio da cidadania infantil, desde que
tenham essa intengao.
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POR UMA EDUCAGCAO INFANTIL FEMINISTA:
PEDAGOGIA, POLITICA E POETICAS DA
RESISTENCIA”

Adriana Alves Silva

Primeiro movimento
Lagos de famflia: infAncia e melancolia

Parafraseando Clarice Lispector, colocar-se em movimento: no
instante—jd. E continuando com ela que sempre é uma tentagao, para o
despertar,

A raiva me tem salvo a vida. Sem ela o que seria de mim? Como
suportaria eu a manchete que saiu um dia no jornal dizendo que
cem crian¢as morrem no Brasil diariamente de fome? A raiva é
minha revolta mais profunda de ser gente? Ser gente me cansa.
E tenho raiva de sentir tanto amor. Hé dias que vivo de raiva de

viver. Porque a raiva me envivece toda: nunca me senti tdo aler-

ta'.

A pesquisa de Doutorado, que resultou na tese A estética da in-
fancia: poéticas e culturas infantis (SILVA, FE/Unicamp, 2014), foi um
processo de pesquisa e criacdo, articulando Artes e Ciéncias Humanas.
A tese esta dividida em dois momentos: o primeiro, que situa a pesqui-
sa a partir da busca de um entrelacamento de tempos distintos e com-
plementares de minha trajetéria pessoal e académica, no intuito de
construir uma linguagem autoral que me permitia criar uma exposi-
¢do, na qual a forma e o contedo do meu tema, a estética da infancia

"DOI - 10.29388/978-65-86678-02-4-0-£.203-220
! Fragmento da cronica “Fartura e caréncia”, publicada em 14.09.68. In: A descober-
ta do mundo, p.135, Extraido dos Cadernos de Literatura Brasileira: Clarice Lis-

pector, Instituto Moreira Salles, edigdo especial, nimeros 17 ¢ 18 — Dezembro de
2004.
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e a produgdo de culturas infantis, vao sendo experimentados entre a

descri¢do narrativa, analise filmica e as articulagdes tedricas e literd-

rias.

E um segundo momento, focando nas reflexdes acerca do cine-
ma como linguagem audiovisual, que permite pensar, criar e construir
possibilidades estéticas de uma infancia, enquanto tempo a ser inven-
tado e construido na interface das experiéncias histéricas do passado,
do presente e do futuro, ou seja, cinemas e infancias no plural, na di-
versidade e multiplicidade de pontos de vista. Muitos filmes foram
evocados durante a pesquisa, como referéncias centrais; busquei as re-
lagoes entre infincia, cinema e memoria das Ditaduras Militares no
Brasil e na América Latina, trazendo reflexdes acerca de “A Historia
Oficial” e “Infancia Clandestina” (Argentina, 1985 e 2012 respectiva-
mente), “Machuca” (Chile-Espanha, 2004), “A Culpa é do Fidel”
(Franga, 2006), “O Labirinto do Fauno”, “A Espinha do Diabo” (Espa-
nha-México, 2006, 2001 respectivamente) e “O ano em que meus pais
safram de férias” (Brasil, 2006). Somando a estes no percurso, busquei
a “crianga estrangeira® em “Abril Despedacado” (2001) e “Mutum”
(2006), ambos producdes brasileiras.

Em um caleidoscépio de imagens e palavras, busquei construir
uma metodologia antropofagica e alquimica, tendo como referéncias
fundamentais Walter Benjamim (1985, 1087, 1989), Pier Paolo Pasoli-
ni (1990, 2003), Andrei Tarkoviski (2010), Fredric Jameson (1995), Le-
andro Konder (1989, 1998) e Milton de Almeida (1999, 2001), saudoso
professor-pesquisador do grupo Olho, da Faculdade de Educagio da
Unicamp.

Também é importante destacar a relagao com o territorio itali-
ano, como uma grande inspiragdo-referéncia, considerando as crian-
¢as e infancias no neorrealismo do cinema italiano de Roberto Rosseli-
ni a pedagogia da infancia e da maravilha de Loris Malaguzzi.

Finalizei o trabalho com um epilogo-experimento criativo, um
desvio final para alimentar o pensamento acerca da tese e seu percurso
metodolégico de pesquisa e criagio em educa¢do. Minha intencionali-
dade foi e continua sendo de provocar, disparar faiscas, inventar poéti-
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cas, instaurar possibilidades de reflexao com cria¢do, proporcionando
um espago de interlocugio nas linhas e entrelinhas do texto, buscando
deslocamentos possiveis que evidenciem uma estética da infancia para
a linguagem audiovisual, elegendo o cinema de autor, politico, de poe-
sia como referéncia. Cinema que constrdi e descontréi infincias, a
partir de filmes para as criancas, filmes das criangas e com as criangas.

Em especial buscando apresentar e refletir a respeito de um ci-
nema de poesia, como referéncia, salientando a perspectiva dos cineas-
tas, autores, os grandes poetas do século XX e XXI que fizeram e fazem
cinema, como Andrei Tarkovski destacou: “‘Quando falo de poesia,
nao penso nela como género. A poesia é uma consciéncia do mundo,
uma forma especifica de relacionamento com a realidade. Assim, a po-
esia torna-se uma filosofia que conduz o homem ao longo de toda a
sua vida.” (2010, p. 18).

Como poetizar a condi¢do social da infancia em um mundo
marcado pelos horrores das guerras, ditaduras, holocaustos... em que a
cultura da violéncia estrutura a sociedade?

Nesse exercicio, a intencionalidade de entrelagar, ou amalga-
mar, de alguma forma, em muito disforme & minha trajetéria, enquan-
to pesquisadora, professora, educadora, militante socialista, crianga, fi-
lha, mae, mulher, gente no mundo, tudo a0 mesmo tempo agora, é as-
sumir a concep¢do e os riscos inerentes da intensa indissociabilidade
entre sujeito e objeto do conhecimento, que busca contribuir para o
processo histérico no presente, com as criangas e as culturas infantis
que alimentam sonhos e utopias de uma educagdo emancipatdria,
transgressora e libertaria. .

Numa primeira camada, fragmentos da memoéria, um rastro
para situar por que algumas imagens se sobressaem e se impdem a

mim, parto de um lugar preenchido pelo Kairds’ benjaminiano de

? Pertinente destacar de inicio as inspira¢des benjaminianas, despertadas também pe-
las reflexdes de Giorgio Agamben em Infancia e Historia: destrui¢do da experiéncia
e origem da historia (2005), sobre a cairologia, segundo o autor: “A historia, na rea-
lidade, ndo ¢, como desejaria a ideologia dominante, a sujeigdo do homem ao tempo
linear continuo, mas a sua liberagdo deste: o tempo da historia é o cairés em que a
iniciativa do homem colhe a oportunidade favoravel e decide no atimo a propria li-
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uma rememoragdo transformada em roteiro audiovisual, que abre a

tese, intitulado: A mde, em um exercicio poético inicial, que é almeja-

do ao longo de toda a tese, de esculpir o tempo.

Uma mulher (1) perseguida pela Ditadura Militar, em meados
dos anos 1970 entra em um hospital publico de Sdo Paulo, para
ali 'dar a luz' a sua filha. Ela estd com medo, tem um contato de
um médico-amigo da organizagdo clandestina que ¢ militante.
Ela esta sozinha, seu companheiro foi para a Guerrilha do Ara-
guaia e ninguém sabe o que aconteceu com ele - provavelmente
morreu. Ele também ndo quis saber muito da gravidez da com-
panheira. [...] A porta do quarto se abre, uma enfermeira entra
trazendo um bebé no colo pédra ao lado da cama e diz: “Aqui
Mamide, sua filhinha, estd faminta.” A mulher a recebe no brago
aperta sobre seu corpo e chora. Chora um choro doido... Um
choro da alma. Chora por tudo o que passaram até ali e também
por tudo o que vird’.

Este argumento-roteiro centrado no nascimento de uma crian-
¢a, no contexto da ditadura, no dilema da mae, fechou a minha Disser-
tacdo de Mestrado, A poética do cotidiano com Clarice Lispector:
emergindo imagens (SILVA, 2008), defendida no Instituto de Artes da
Unicamp, no programa de Pds-graduagdo em Multimeios — Departa-
mento de cinema, em que trabalhei processos criativos, da literatura
para o audiovisual, a partir do conceito de transcria¢do, tendo o livro
Lagos de Familia (LISPECTOR, 1960) como base inspiradora.

Nessa primeira incursdo do processo de pesquisa e criagdo, a
questdo da mulher foi muito latente, salientando que a escolha pela li-
teratura de Clarice Lispector ndo foi aleatdria, ela me atravessa e é
atravessada pelo universo feminino, com seus dilemas, aprisionamen-
tos, condicionamentos e desdobramentos do que significa ser mulher
em uma sociedade violentamente marcada pela desigualdade e opres-
sao de género.

berdade.” (p. 127—-128).
* Argumento do roteiro 4 Mde, ibidem, p. 63.
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Essa consciéncia perante as desigualdades marcou minhas es-
colhas em relagdo a linguagem cinematografica, que me permitiu pro-
vocar reflexdes na triade que proponho para a discussdo estética: a
arte, a ciéncia (as Ciéncias Humanas) e a politica. Falar de cinema de
autor, de poéticas cinematograficas, de cinema politico, engajado,
pode soar ultrapassado em tempos de crise de utopias e muros derru-
bados; porém, com a emergéncia do fascismo, creio que alguns discur-
sos cinematograficos revigoram-se em sua atualidade e relevancia, so-
bretudo a partir dos 6culos e das escolhas de quem os vé.

Ter olhos para ver, como nos incitou José Saramago, na epigra-
fe de seu belissimo Ensaio sobre a Cegueira (1998): ‘Se podes olhar,
vé. Se podes ver, repara”; para além de enxergar perdemos a capacida-
de de ver, reparar e se indignar perante os horrores do mundo que re-

caem sobre as criangas, suas infincias.

Segundo movimento
Da estética da infincia 4 #noinono.org* pedagogia da maravilha, femi-
nicidio e a luta das mulheres

Durante o ano de 2012, pude ter na minha formacdo académi-
ca’ e de vida uma experiéncia profunda com a Itdlia, em especial com a
Cinemateca de Bologna, seguindo ‘os rastros’ do Professor Milton de
Almeida, pesquisando no Fondo Pier Paolo Pasolini, onde encontrei
ao acaso com Cecilia Mangini, esquecida pela propria cinematografia
italiana, que somente nos dltimos dez anos vem sendo retomada e
aclamada como a maior documentarista do pés—-guerra italiano, reali-

zadora do primeiro documentério feminista na Itdlia “Essere Donne”.

* Trata—se de uma Organizagdo Nao Governamental italiana, que vem deste 2012
atuando no combate a violéncia de género, com foco na sensibilizagdo com homens.
<http://www.noino.org/>

> Participei do PDSE — CAPES Doutorado Sanduiche junto a Universita degli studi
di Milano Biccoca, sob orientagao do antrop6logo Roberto Maliguetti.

® Em 2010, Cecilia Mangini foi homenageada pelo Archivio del movimento operaio
e democratico., que produziu o primeiro filme feminista na Italia, Essere Donne em
<http://www.aamod.it/archivio—file—e—notizie—recenti/cecilia—mangini>
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Cecilia Mangini (Bari, 1927) entra na cena cinematografica ita-
liana colaborando com Pasolini, que se torna uma grande referéncia
nos documentarios que realiza nos anos 1960: Stendali (1960) e La
canta delle Marane (1961). O primeiro, realizado em Cinema del Rea-
le, realizada Salento, Puglia, no sul da Itédlia, que retrata de forma po-
ética um fainebre ritual das mulheres chorando seus mortos, e o segun-
do, inspirado no romance de Pasolini, Ragazzi di Vita (1955), retrata
meninos brincando no Rio Tevere, em Roma, nos anos 1960. Ambos
sao documentdrios curtos e poéticos, com tematicas populares, do co-
tidiano do povo, referenciando explicitamente na forma-conteiudo o
dialogo e a inspiragdo pasoliniana.

Cecilia Mangini também fez parte da escola antropoldgica, o
gruppo demartiniano, referéncia a Ernesto de Martino (Napoles, 1908
- Roma, 1965), antropdlogo, etnélogo, militante comunista, um gran-
de estudioso da magia e religido no sul da Italia, que nos anos 1950 e
1960 realizou diversos documentarios antropologicos sobre a Italia
meridional’.

Segundo Cecilia Mangini, em entrevista na Festa di em julho
de 2013, na pequena cidade de Spechia (Salento, Puglia, na Italia) o ci-
nema nasce do documentario, do registro do cotidiano, remetendo aos
irmaos Lumiere e a célebre projecdo da chegada do trem na estagao; e
atualmente, indica a documentarista, cem anos depois, o cinema reto-
ma cada vez mais suas raizes estéticas de op¢do pelo real, pela poética
da realidade.

Muito recentemente, Cecilia Mangini, atualmente com 92
anos, teve seu classico Essere Donne’ restaurado pela Cineteca di Bo-
logna, e um amplo debate na midia italiana referente a pertinéncia e
atualidade de seu documentério. Do sucesso no exterior ao boicote ita-
liano na época de seu langamento, as questdes que ele coloca no pre-

7 Vale ressaltar para compreender o contexto destas questdes o classico texto 4 gues-
tdo meridional (1926), presente na coletidnea Escritos Politicos, de Antonio Grams-
ci, 2004.

® A copia restaurada pelo Archivio Audiovisivo del Movimento Operaio e Democra-
tico (AAMOD) <https://www.aamod.it/> esta disponivel no youtube: <https://
www.youtube.com/watch?v=mk25pEfwcX4> Acesso em: 2 fev. 2020.
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sente, do quanto nds, mulheres, estamos ainda enredadas na comple-

xidade da questdo do que é ser mulher? Do quanto os processos de

opressdo e exploragdo condicionam e limitam a existéncia.

Minha experiéncia italiana também foi uma histéria de dor e
de horror, que marcou a presente pesquisadora, artista, arteira, filha de
operarios que jamais tinha saido do pais, fascinada em meio ao seu
doutorado, com a oportunidade tnica, de passar um ano em um pe-
queno pais europeu, distante e belo, referéncia histérica no mundo
ocidental pelo Renascimento que marca a historia das artes e da bele-
za, que ha décadas vem encantando por sua Pedagogia da infancia e da
maravilha, criada no pés-guerra, em meio a dor e ao horror, como
nostalgia do futuro’.

Deparei-me com um belo pais, pequeno em extensdo territori-
al, porém, profundo em reexisténcas, pois se trata de um territério re-
pleto de contradi¢des; entre muitas, a pior e mais perversa para a pes-
quisadora artista arteira foram os dados alarmantes de violéncia con-
tra as mulheres e o encontro com o termo, a histéria e 0 movimento
de luta contra o feminicidio, a partir do livro Femminicidio. Dalla de-
nuncia sociale al riconoscimento giuridico internazionale" (2008), de
Barbara Spinelli, que encontrei na Biblioteca delle donne, de Bologna.

Durante todo o ano de 2012, em meu estagio de doutorado
sanduiche, realizado na Universita Milano Bicocca, em Milao, na Ita-
lia, pude acompanhar pela midia casos de feminicidio, na Lombardia.

° Nostalgia do futuro remete-se a Loris Malaguzzi ¢ a pedagogia da infancia ¢ da
maravilha, criada por ele e demais educadores italianos no poés— guerra em Reggio
Emilia, no centro norte da Italia. (FARIA E SILVA, 2015)

' Barbara Spinelli ¢ uma jovem advogada e parlamentar italiana, ativista feminista,
foi com este livro pioneira no contexto europeu na divulgacdo do termo; segundo a
autora, feminicidio ¢ uma categoria de analise sociocriminoldgica de discriminagdo
e violéncia contra as mulheres por fazerem parte do género feminino. Em seu livro,
relata os alarmantes casos de assassinato de mulheres na Cidade de Juarez, na fron-
teira do México com os Estados Unidos, que vem se destacando pelas dentncias e
lutas contra o feminicidio, tornando—se um marco mundial. No Brasil, foi aprovada,
em 2015, pela presidenta Dilma Roussef, a lei 13.104, que altera o Codigo Penal
para prever o feminicidio como um tipo de homicidio qualificado e inclui—lo no rol
dos crimes hediondos.
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Tentava me instalar e acompanhar o trabalho educativo em um Asilo
Nido, que me acolheu para o estdgio; porém, foi na regido de Bolonha
— histdrico epicentro criativo da esquerda, que encontrei um movi-
mento feminista articulado nos processos de denuncia, campanhas
educativas em um amplo e criativo movimento de resisténcia. “Diven-
tare uomini senza violenza”, com este slogan, lan¢ado em 2012, depa-
rei-me com um dado concreto muitas vezes negligenciado de apontar
quem sdo os autores da violéncia contra as mulheres, que homens e
mulheres sem violéncia sdo um desafio da sociedade, que exige investir
em processos formativos.

Também nesse mesmo fatidico ano, pude conhecer o trabalho
de educadoras de creches da rede municipal de Bolonha; nas creches
San Donato e Vigano, por ocasidto do 25 de novembro, Dia
Internacional Contra a Violéncia Contra as Mulheres. Todo dia 25 de
novembro, as familias sio convidadas a passar o dia na creche junto
com as criancas. Durante o acolhimento, é distribuido material
informativo da “Casa delle donne per non subire violenza” (Casa das
Mulheres para nio sofrerem violéncia), e é criado um espago com
poemas acerca do tema. Na parte da manhd, é proposta uma
performance artistica, elaborada pelas professoras, com uma oficina
envolvendo as criancas, as maes e os pais. A performance, repleta de
elementos simbdlicos, proporciona alternativas relacionadas ao tema
do dia, marcadas por uma forte partilha de pensamentos e emogdes.

Retornei ao Brasil no inicio de 2013, fortemente marcada por
essa experéncia; em seguida, iniciei um trabalho como docente na
Universidade Federal de Floriandpolis, na area de estdgio nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; finalizei a tese, mas a viagem
continuava ressoando no meu percurso formativo.

Cabe destacar que essa ressondncia se acentuou a partir do
encontro com o trabalho de Albertina Carri, jovem cineasta argentina,
que esteve em 2013 na Semana do Curso de Cinema da UFSC,
apresentando seu longa La Rabia (2018), e com o curta documentario
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Quem matou Eloa' (2015), de Livia Perez. Quem matou Eloa, os pais
desaparecidos da jovem cineasta Albertina Carri na ditadura militar
argentina, drama revisitado no filme La Rabia, mas exposto no curta
documentdrio Los Rubios” (Argentina, 2003), apresentam homens
que ‘amam-odeiam’ as mulheres, estados ditatoriais comandados por
generais—-homens, em uma sociedade que ¢é conivente com a violéncia,
ou responsavel por uma cultura da violéncia estrutural? (hooks, 2018).
No processo de pesquisa, na escrita da tese, um dos resultados
mais significativos foi que todo esquecimento é revestido da emergén-
cia da lembranca, de rememorar, a infincia rememorada no cinema de
jovens cineastas eram memorias de criangas que sofreram nas ditadu-
ras latino—americanas. Nessa direcdo, retornei ao roteiro, a mae, ja tra-
balhada no Mestrado, o lugar da maternidade, para localizar que néo
tem infincia sem a discussio das mulheres, das condi¢des de vida e
existéncia do que é ser mulher, méaes que na base do horror, medo, ge-
nocidio de mulheres sustentam a sociedade capitalista patriarcal
(FEDERICI, 2019).

Terceiro movimento
No principio nio era o verbo, sim a agio: #aprimaveraestichegando

Dediquei a tese a minha mae e as mulheres guerreiras que se
movimentam, ndo aceitam as amarras que as prendem e lutam e so-
nham. E trouxe na epigrafe Rosa Luxemburgo, um fragmento de uma
carta escrita na prisdo, alguns dias antes do seu assassinato pelos nazis-
tas, aos 47 anos, em 15 de janeiro de 1919.

" Em 2009, Lindemberg Alves, de 22 anos, invadiu o apartamento da ex-namorada,
Eloa Pimentel, de 15 anos, armado, mantendo—a refém por cinco dias. O crime foi
amplamente transmitido pelos canais de TV. O filme traz uma analise critica sobre a
espetacularizagdo da violéncia e a abordagem da midia televisiva nos casos de vio-
léncia contra a mulher, revelando um dos motivos pelo qual o Brasil ¢ o quinto num
ranking de paises que mais matam mulheres.

Y Los Rubios é um documentario / drama argentino e americano de 2003, dirigido
por Albertina Carri e escrito por Carri ¢ Alan Pauls. O filme premiado documenta a
busca da diretora Albertina Carri enquanto ela investiga o que aconteceu com sua fa-
milia durante a "Guerra Suja" da Argentina.
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No meio das trevas, sorrio a vida, como se conhecesse a formula
magica que transforma o mal e a tristeza em claridade e em feli-
cidade. Entédo, procuro uma razio para esta alegria, ndo a acho e
ndo posso deixar de rir de mim mesma. Creio que a prépria
vida é o unico segredo”.

Ingressei como professora de Educagdo Infantil na rede muni-
cipal de Florianépolis, em 2015, apds uma breve experiéncia na rede
municipal de Campinas, tendo mais anos de formagéo, pesquisa e do-
céncia no ensino superior. Porém, imbuida com o desejo e a possibili-
dade de vivenciar uma pratica docente feminista, que vem se tornando
nos ultimos anos uma perspectiva tedrico-metodolégica inerente da
minha condi¢ao docente em qualquer nivel de ensino ou pratica edu-
cativa em que atue. Tenho na dimensido da desconstrucgao das relagoes
opressivas de género um dos maiores desafios ao exercer uma pedago-
gia emancipatdria, assim como mantive o vinculo como pesquisadora
no ambito do projeto de pesquisa e cooperagdo cientifica internacional
“Instituicoes educativas para criangas de zero a dez anos: interlocugdo
de pesquisa entre Brasil e Itdlia”, que envolve universidades brasileiras
e a Universita degli Studi di Milano-Bicocca, da Itdlia.

Cabe destacar que na histéria da Pedagogia houve uma desco-
berta tardia das relagdes de género que permeiam os processos educa-
tivos das criancas, bem como os processos de formac¢ao de professores
e professoras (ROSEMBERG, 1996; CERISARA, 1996) que alinhem
esta interlocugdo das categorias infancia e género (VIANA; FINCO;

3 Reencontrei esta epigrafe no livio Rosa Vermelha uma biografia em quadrinhos
de Rosa Luxemburgo (2017) de Kate Evans, na nota 173 hd uma pequena diferenca,
que creio ser da traducdo, mas a continuidade me inspira “[...]; a profunda escuriddo
da noite ¢ bela e macia como o veludo, desde que a olhemos da maneira correta; e
no esmigalhar da areia molhada sob os passos lentos e pesados das sentinelas uma
bela cancdozinha de vida se faz ouvir — desde que se saiba ouvi—la. Nestes momen-
tos penso em vocé e gostaria muito de comunicar a vocé essa chave magica, para
que sempre e em todas as situacdes tenha consciéncia do que ¢ belo e alegre, para
que também viva numa euforia de felicidade, como se estivesse caminhando por um
prado multicolorido. Luxemburg, Letters, p. 455.
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2009). Assim como a pedagogia da infincia ou a Educagdo Infantil, de-
finida por Rocha (1999) como uma subdrea na educagao que vem se
consolidando a partir da consolidagio e expansdo pés LDB, da Educa-
¢d3o Infantil como primeira etapa da Educa¢do Basica em creches e
pré-escolas, em um movimento de critica e criagao multidisciplinar,
com foco nos processos educativos de apropriagio e produgdo das cul-
turas infantis.

E inevitavel ressaltar o silenciamento da 4rea educacional com
a questdo feminina que emerge com os movimentos sociais, apontan-
do para os desafios e contradi¢des contemporaneos de uma pedagogia
das diferengas, comprometida com a emancipagdo humana. Conscien-
te das desigualdades historicas, busco na minha praxis docente identi-
ficar a manutengdo dos binarismos e das relagoes de poder desiguais,
tendo a creche como Jocus privilegiado de uma pedagogia descoloni-
zadora (FINCO; FARIA; GOBBI, 2015).

Nesta direcdo, as chaves do processo de constru¢ao de uma pe-
dagogia feminista, permeada por poéticas da resisténcia, comprometi-
da com a emancipagdo humana, estd no movimento criativo de articu-
lar pedagogia, formagéo e a experiéncia estética, com um percurso for-
mativo que envolve os estudos de género, perspectivas feministas e a
educagdo, destacando os processos criativos que suscitam a tomada de
consciéncia de género das mulheres nos seus processos formativos
(SILVA, 2008). E também apontando as complexidades que permeiam
os processos de socializagdo que condicionam e buscam determinar os
papéis sociais das mulheres e dos homens, porém com énfase naquelas
que, majoritariamente, sdo responsaveis historicas pela educagio e
cuidados na infancia.

Nessa perspectiva, tive a experiéncia de atuar como decente
pesquisadora em jornadas de luta contra a violéncia no contexto de
creche, em 2016 e 2017, em duas creches publicas da rede municipal
de Florianopolis, inspirada pelas educadoras de Bologna que vém rea-
lizando atividades relacionadas ao 25 de novembro, declarado Dia In-
ternacional da Nao -Violéncia contra a Mulher, no Primeiro Encontro
Feminista da América Latina e Caribe realizado na cidade de Bogota

213



BARREIRO, Alex; CAVALCANTE, Nélia Aparccida da Silva; FARIA, Ana Licia Goulart de (Orgs.) Pesquisas ¢ pedagogias:
educacilo para as diferencas. Uberlindia: Navegando Publicacées, 2020.

em 1981, como justa homenagem a “Las Mariposas”, codinome utili-

zado em atividades clandestinas pelas irmas Mirabal, heroinas da Re-

publica Dominicana brutalmente assassinadas em 25 de novembro de

1960. Minerva, Patria e Maria Tereza ousaram se opor a ditadura de

Rafael Leonidas Trujillo, uma das mais violentas da América Latina.

A partir da minha experiéncia com o 25 de novembro, viajan-
do pela Itdlia e me reportando diretamente a histéria latino—america-
na, uma vez que a data tem em sua origem uma homenagem pdstuma
e simbolica as irmas assassinadas na Republica Dominicana - Las ma-
riposas, e tendo como simbolo poético os sapatos vermelhos — reme-
tendo as mulheres da Cidade Juarez no México, com a instalagido dos
Zapatos Rojos, de Elina Chauvet, ‘viralizando’ em pragas ao redor do
mundo, associei no meu intuito de fazer algo no Brasil, no meu con-
texto da educacdo infantil, permeado pelas narrativas cléssicas da his-
toria dos Sapatinhos Vermelhos, buscando criar possibilidades de uma
prdxis pedagdgica feminista, transgressora de reinterpretacao narrativa
junto com as criangas.

O conto Sapatinhos Vermelhos, de autoria de Hans Cristhian
Andersen, publicado em meados do século XIX, relata a tragica histo-
ria de uma pobre 6rfa que perde seus pés por conta da sua cobi¢a por
reluzentes sapatos vermelhos de baile. Na minha interpretagéo, a nar-
rativa é repleta de simbolismos misdginos, de controle do corpo e mo-
ralismo religioso, reflexo da época e contexto de sua criagdo e/ou vin-
culagido. Segundo Katia Candon (2014), Hans Christian Andersen é
considerado o primeiro escritor moderno de contos de fadas, porque
utilizou tradicao de contos populares — narrativas ligadas ao povo
noérdico, que foram adaptadas por ele - mas, em sua maioria, criou
textos inéditos, que brotavam de sua propria experiéncia, marcada
pela miséria na infancia e adolescéncia.

Porém, na minha leitura, trata—se de uma narrativa perversa de
horror, que resiste e insiste nas marcas simbolicas pelo mundo de sa-
patos vermelhos que apontam a cada ano o crescente nimero de mu-

lheres desaparecidas, assassinadas por serem mulheres.
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Nessa perspectiva, em interlocugdo com a gestao e colegas pro-
fessoras no interior da creche e fora dela no contexto académico de
pesquisa, iniciei a elaboragio de wum projeto intitulado:
NIUNAMENOS": relagées de género, poéticas da resisténcia e politi-
cas de desconstrugdo das violéncias, que tem como intencionalidade
pedagégica promover agdes educativas através de intervencgdes artisti-
cas — em diversas linguagens, mas, sobretudo, tendo como eixo central
a literatura dos contos de fadas (que se configuram como classicos in-
fantis mundiais e podem ser conectados com uma perspectiva de femi-
nismo transnacional), como chave para a problematizaciao das violén-
cias que perpassam as relagoes de género, buscando desconstruir este-
redtipos e normatizagdes de comportamentos entre mulheres/meninas
e homens/meninos.

As agbes perpassam diversas e importantes frentes da Educa-
¢do Basica: da creche a universidade — com foco nas criangas/adoles-
centes a estudantes do curso de Pedagogia, visando promover uma
prédxis na area de formagdo de professoras/es a partir de contagdo de
historias, dramatizagdes, leituras literarias e exibi¢oes de filmes.

A escolha dessa tematica foi justificada entre meus pares por
vivenciarmos em nosso cotidiano expressdes constantes de violéncias
de toda ordem: tanto no espago externo como no interno da creche,
sobretudo nas relagdes interpessoais, e buscou inserir um projeto pilo-
to integrado ao nosso campo de atuagdo politico pedagdgico com
acoOes concretas de sensibilizagdo a tematica e educagao preventiva no
combate ds violéncias de géneros. Cabe salientar que também respon-
de especialmente na emergéncia do aumento da violéncia contra as
mulheres e criangas, que observamos com frequéncia em nossos coti-
dianos na creche.

Ao trazer esta tematica para meu trabalho docente nos coleti-
vos infantis em que estava atuando, busquei, junto a comunidade, tra-
zer uma perspectiva de “descoloniza¢do global”, que visualizo como

“ NIUNAMENOS faz referéncia ao movimento de luta na argentina contra o femi-
nicidio brutal da Argentina em que Lucia Pérez, com 16 anos, que em outubro de
2016 mobilizou manifestagdes de mulheres em diferentes paises pelo mundo.
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desafio politico a uma pedagogia da Educagdo Infantil transgressora.
Instigava a uma reflexdo coletiva em como construir um olhar femi-
nista transnacional para os direitos das criangas, com a intencionalida-
de libertadora manifesta de educar criangas feministas (ADICHIE,
2017), trazendo, sobretudo, a creche e a pré-escola como Jocus histdri-
co de luta feminista, visando a outras praticas educativas para as crian-
gas pequenas, bem como fomentando pesquisas e novas teorias, em
busca de prdxis emancipatéria e descolonizadora, através de poéticas
da resisténcia para a formagdo docente.

Cabe destacar que no caso brasileiro, a histdria da luta feminis-
ta por creche, conforme afirma Teles (1999), também foi permeada
por uma educagdo para transgressdo e subversao de rangos assistencia-
listas, com um movimento das mulheres de periferia repleto de pro-
cessos criativos, como a utilizagao de paroddias as cantigas de roda: “Eu
fui a Prefeitura, buscar creche, ndo achei, achei tanta promessa, quase
que eu desanimei. Olhe, seu prefeito, eu sou uma criangca, mas sei
meus direitos. O meu pai trabalha duro, o dinheiro nunca dd, eu preci-
so de uma creche para mamade ir trabalhar” (parddia da cantiga de
roda “Eu fui no Itorord”) (p. 105). Neste fragmento, pode-se refletir
no quanto a problematizac¢io da divisdo sexual do trabalho, das trans-
formagdes das relagoes sociais fazem parte da educacdo das criancas
em sua luta por direitos.

Nesse sentido, tenho buscado uma docéncia comprometida
com uma formag¢ao permanente, que visa construir interlocugdes entre
as Ciéncias Humanas e Sociais. Os movimentos sociais e a Arte como
possibilidades para contribuir com o grande desafio de construir cole-
tivamente transgressoras poéticas da resisténcia na formagao docente
para atuar na educagdo da infancia. Buscando conteidos em diversas
linguagens que articulam a revisao de conceitos que foram construidos
historicamente, mas perversamente cristalizados e invisibilizados, e
que precisam ser repensados e revisitados, abordando a indissociabili-
dade entre a educagdo e o cuidado; enfatizando préticas educativas
para emancipagdo das relagoes de género; com processos de constru-
¢do de identidade docente politizados, considerando a identidade de
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género na formacdo docente; a relagio com a familia, seus arranjos e
suas diversidades, e as linguagens infantis e as culturas infantis, a fim
de coletivamente dar um basta junt@s contra as violéncias de género.
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DIVERSIDADE CULTURAL E RESISTENCIA: AS
MULHERES MANAUARAS E A EDUCACAO DAS
CRIANGCAS PEQUENININHAS'

Vanderlete Pereira da Silva

Introdugio

Este estudo ¢ resultado de uma pesquisa de doutorado, iniciado
em 2016, no Programa de pés-graduacao da Faculdade de Educagao
da Unicamp, vinculada ao grupo de pesquisa GEPEDISC, linha - Cul-
turas Infantis. A pesquisa foi realizada na cidade de Manaus e teve
como objetivo conhecer como as maes manauaras educam e cuidam
das criangas pequenininhas. As interroga¢des tinham como parametro
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB 9.394/96, na
qual ficou estabelecido que a Educa¢ao Infantil, creche e pré-escola
sdo a primeira etapa da Educagdo Basica, acompanhada do avango das
matriculas para a populagao infantil de 0 a 5 anos e 11 meses nos esta-
dos brasileiros e, por fim, a atuagdo das mulheres no mundo do traba-
lho em uma cidade industrializada, com importante polo industrial.

O levantamento das matriculas em creche e cruzamento com a
populagdo infantil nas regides brasileiras apontam para nimeros dis-
pares, demonstrando diferencas significativas entre elas. Com a andlise
dos numeros, problematizei o que ocorre numa cidade com intensa
atividade industrial como a cidade de Manaus, para que haja um dis-
tanciamento tdo grande entre as vagas e a quantidade de criangas?
Onde ficam e com quem ficam as criangas? Ha pressao local para am-
pliagdo de vagas?

As problematizagdes, que resultaram no projeto de pesquisa,
sao decorrentes das minhas inquietagdes como professora da rede pu-
blica, desde a Educagdo Infantil e posteriormente como professora
universitdria e da militAncia na area, no Movimento Interférum de
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Educagéo Infantil do Brasil - MIEIB e Campanha Nacional pelo Direi-
to a Educagdo, ambos movimentos sociais que defendem o direito das
criangas a educagdo. Como objetivo geral, a partir do problema for-
mulado, defini: investigar elementos sociais, culturais e politicos da re-
alidade, que pudessem ser tomados como representativos das concep-
¢Oes a respeito de educar e cuidar de criancas, presentes nas alternati-
vas criadas pelas maes, na perspectiva de compreender a falta de cre-
che publica em Manaus.

No desdobramento do objetivo geral, estabeleci como objetivos
especificos: conhecer e descrever as alternativas encontradas pelas
maes para educar e cuidar das criangas de 0 a 3 anos em bairros des-
providos de creches publicas; relacionar os conhecimentos das maes
quanto ao direito a creche com a luta pela garantia da vaga dos filhos e
filhas pequenininhos/as; analisar as percep¢cdes das mulheres quanto
ao atendimento das criangas em creches publicas; identificar aspectos
que possam compreender as alternativas utilizadas pelas maes para o
cuidado e a guarda das/os filhas/os em detrimento da luta pela vaga na
creche, observando se as alternativas encontradas sdo iguais tanto para
as meninas quanto para os meninos.

Optei pelos estudos decoloniais como base teérica, na perspec-
tiva de ruptura com a matriz colonial do saber, por conter uma forma
transgressora de pensar, desvinculada do pensamento e das praticas
eurocéntricas. Iniciei com Quijano (2005), a partir do conceito de co-
lonialidade do poder, descrito pelo autor como parte constituidora da
Modernidade, responsavel pela continuidade do processo de domina-
¢do imperialista.

A perspectiva foi conhecer os efeitos da colonialidade e sua
complexa estrutura que, segundo Mignolo (2010), se estende para o
controle da economia, da autoridade, da natureza e dos recursos natu-
rais, do género e da sexualidade, da subjetividade e do conhecimento.
Conhecendo os efeitos da colonialidade, poderia relaciond-los posteri-
ormente as formas de educar e cuidar das criangas pequenininhas na
cidade de Manaus e, assim, descrevé-las.
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Na andlise do problema, encontrei os vestigios do modo de
operar da colonialidade, que atuam para frear e ndo expandir a solida-
riedade entre os/as colonizados/as, atribuindo aspectos de homogenei-
zagdo que atingem também o feminismo, de forma a agir desde a sub-
jetividade e intersubjetividade das/dos colonizadas(os), escamoteando
as diferencas em relagdes sociais complexas, por concentrar tantas e
diferentes etnias, como ¢ o caso do contexto investigado.

Como o problema elaborado passava pela discussdo de género,
recorri as autoras decoloniais feministas, a fim de aprofundar a analise
a respeito da relagdo entre colonialidade e género. Neste capitulo, en-
fatizo a producdo de duas autoras decoloniais que busquei para dar
conta das reflexdes que intencionava produzir.

A primeira autora decolonial da qual me aproximei foi Lugo-
nes (2008; 2014), pela abordagem que considero ponto de partida para
entender as questdes de género entre os colonizados. Para Lugones,
embora os homens tenham sidos submetidos ao mesmo processo de
exploragdo que as mulheres durante o periodo da coloniza¢io, foi
construida uma relagido de poder, de superioridade e dominagdo por
parte destes, que gerou desigualdade entre os géneros, fator necessario
para as inovagoes nas relagoes de poder que foram emergindo na nova
configuragio social. Segundo Lugones (2008), foi estruturado um Sis-
tema Colonial de Género, que nao foi aprofundado pelas/os pesquisa-
doras(es) decoloniais, por isso também a op¢ao por suas produgdes.

A segunda pesquisadora é Rita Laura Segato, que difere do
pensamento de Lugones quanto a origem do patriarcado, trazendo
questdes importantes acerca da violéncia contra as mulheres e a rela-
¢do entre género e a estruturagao da hegemonia capitalista. Enquanto
para Lugones (2008), o patriarcado é decorrente do processo de colo-
nizagdo, assim como género e raca sio invengdes do sistema moderno/
colonial, para Segato (2014), nas sociedades indigenas ja havia um pa-
triarcado de baixa intensidade, que se aprimorou e fortaleceu no siste-
ma colonial.

No percurso metodologico, utilizei a pesquisa de campo e, para
recolhida de dados, entrevistei doze mulheres, com idade entre 20 e 39
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anos, maes de criangas de 0 a 3 anos, moradoras de um bairro com na-
mero expressivo de criangas e sem nenhuma creche. Além das entre-
vistas, utilizei nas analises as conversas informais realizadas com mu-
lheres indigenas de diferentes etnias, maes de criangas pequenininhas
que vivem na cidade de Manaus e fazem parte da Associa¢ao de Mu-
lheres Indigenas do Alto Rio Negro. A hipoétese inicial do estudo era
que as maes manauaras, ascendentes da cultura indigena, tém outra
forma de cuidar e educar as/os filhas/os, que exclui a ida das criangas a
creches. O Censo de 2010 revelou que a populagdo do estado do Ama-
zonas é formada por 5,2% de indigenas'. Na cidade de Manaus, um
percentual de 0,22% da populagdo se autodeclarou indigena (IBGE,
2010).

A imersdo no tema me levou a refletir se a Constitui¢ao Fede-
ral Brasileira de 1988, que insere a Educagdo Infantil como primeira eta-
pa da Educagido Basica, inaugurando um novo olhar sobre a educagio
das criangas pequenas no pais e os debates para a construgdo da legisla-
¢do, considerou as diferencas culturais que caracterizam as regides bra-
sileiras, sobretudo as influéncias dos povos originarios, que expressam
formas particulares da educagdo das criangas. Assim, a ideia inicial de
pensar a exclusdo das criangas pequenininhas das creches, como fato
isolado, deu espago a uma investigagdo mais ampla da situagdo, que, me
parece, tem raizes bem mais profundas do que o simples observar dos
numeros, nio revela, por isso mais dificil de ser percebido e combatido.

De acordo com o Censo de 2010, no Brasil, a populagdo indigena corresponde a
896,9 mil pessoas, desse total, 20,4% vivem no estado do Amazonas. Sdo 95.215 ho-
mens ¢ 88.299 mulheres, sendo que 53.985 vivem no estado, no entanto, fora de terras
indigenas, embora a Constituigdo de 1988, no caput do artigo 231, garanta o direito as
terras originariamente ocupadas e a demarcagdo, sob a responsabilidade da Unido. Ba-
rata (2018, p.507), explica que O pluralismo juridico parece estar contido na letra da
lei, mas a realidade social enseja questionar—se o alcance desse avango constitucional,
haja vista que nas Disposi¢des Constitucionais Transitorias fixou—se em cinco anos o
prazo para que todas as terras indigenas no Brasil fossem demarcadas, € o prazo ndo se
cumpriu. As demarcagdes ainda sdo um assunto pendente.
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Na integragdo dos povos, a violéncia contra as mulheres como princi-

pal estratégia

O enfrentamento das mulheres as variadas e perversas faces da
violéncia, presentes no Brasil de hoje, ocorre na Amazonia desde a in-
vasdo portuguesa. Os registros histdricos ilustram a forma como os co-
lonizadores descreviam e tratavam as mulheres que aqui ja habitavam,
e da violéncia que utilizaram para submeté-las aos seus interesses
(TORRES; SANTOS, 2011; SANTOS, 2005).

Importante ressaltar que, quando nos referimos a mulher
brasileira, além da singularidade construida na diversidade das exper-
iéncias de vida, é preciso considerar as especificidades do processo de
colonizagdo a que fomos submetidas, que faz com que tenhamos lutas
distintas, nas diferentes regides brasileiras. Como afirma Lima (1999,
p.6), “Em contraste com outras regides do Brasil, a coloniza¢ao da
Amazonia incluiu politicas para integrar (ou seja, escravizar, estimular
casamentos mistos e “civilizar”) a populagdo indigena a sociedade
colonial.”

Os registros histéricos demonstram que a Amazdnia foi povoa-
da as custas da violéncia contra as mulheres indigenas, cujos corpos
expostos como mercadorias foram colocados a disposi¢ao dos interes-
ses sexuais e econdmicos dos homens brancos. As mulheres que habi-
tavam a regido foram vistas pelos colonizadores como as parideiras
que produziriam os novos escravos, mais tarde transformados em vas-
salos do rei’, para trabalhar e manter os privilégios da Coroa portu-
guesa nas terras invadidas (TORRES, 2008; TORRES; SANTOS, 2011;
COSTA, 2005). Sampaio (2009), explica que:

Em principio, os novos vassalos, recém-liberados da escravidao,
seriam os responsaveis pela garantia da posse dos territorios dis-
putados com a Espanha, os habitantes das povoagdes e, por fim,

2 Em 1755, foi criada o Diretorio dos indios, passando a vigorar em 1757 no Mara-
nhdo e Grao—Para e, em 1758, vigorou em todo o Brasil até 1798. O Diretorio foi a
legislagdo que alterou a condic@o indigena de escravo, transformando—os, em vassa-
los do rei de Portugal.
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os trabalhadores preferenciais (e, no mais das vezes, exclusivos)
para atender as demandas da produg¢io agropecudria e das em-
presas de coleta de produtos da floresta — “drogas do sertao” —
que davam vida a economia regional no correr do século XVIIIL
Fazer com que um numero cada vez maior de indios reconhe-
cesse a autoridade real, na condigdo de sudito, era objetivo a ser
perseguido com todo o empenho possivel pelos administradores
coloniais na regiao. (SAMPAIO, 2009, p.28)

Torres (2008) descreve o papel que cumpriu a Igreja Catolica
em sua alianga com a monarquia portuguesa, para proteger seus domi-
nios, continuamente ameagados. Como forma de povoar a regido Nor-
te do Brasil, incentivaram os “casamentos” de homens vindos de Por-
tugal com as mulheres indigenas das diversas etnias.

Desta forma, a imagem construida pelo europeu, desde sua
chegada, no tocante aos povos da Amazonia, foi repercutindo e se atu-
alizando com as novas formas de exploragio da for¢a de trabalho, so-
bretudo das mulheres. As marcas dos costumes europeus e a estética
trazidos pelos colonizadores, acompanhadas dos valores patriarcais,
violaram costumes, crengas e valores mantidos pelos antigos habitan-
tes, que tém ressonancias na vida cotidiana das mulheres amazonen-
ses, ainda hoje.

Nesse sentido, busquei compreender como a colonialidade de
género opera, na perspectiva de reunir subsidios tedricos para enten-
der quais sdo as particularidades da mulher manauara que se reverbe-
ram na atualidade, incidindo nas formas de cuidar e educar das crian-
¢as pequenininhas. As questdes de género pareciam desde o inicio da
pesquisa como centrais no estudo, em conjunto com as especificidades
do histérico local e a interseccionalidade com classe social, raca e et-
nia. Junto aos estudos acerca da colonialidade de género, fiz uma reto-
mada da historia da ocupagdo da Amazdnia, observando as formas de
exploragdo das mulheres amazonidas, visando identificar pontos de
conexdo com a educagio das crian¢as pequenininhas na contempora-
neidade.
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As leituras a respeito de colonialidade de Anibal Quijano
(2005, 2014), Mignolo (2003, 2005, 2017), posteriormente de Lugones
(2008; 2014) e Segato (2003, 2012, 2014) abriram novas e importantes
perspectivas de analises acerca da exclusdo das criangas pequenininhas
do direito a educagiao. Compreendi que as provocagdes que me leva-
ram a constru¢ido do problema da pesquisa eram somente uma ponta
do emaranhado de fios que acenavam despretensiosamente, mas que,
aos poucos, revelaram suas conexdes e complexidade. Foi esse emara-
nhado da colonialidade que segui como fio condutor, para pensar a
creche ou a falta dela inserida no contexto da modernidade.

Assim, sob o viés étnico, suplantado pela modernidade, procu-
rei entender a formulagao da legislagdo brasileira, quando trata da cre-
che como primeira etapa da Educa¢ao Basica. A legislacao passa por
cima das diferengas étnicas da formacio do povo brasileiro, em que a
cultura dos povos originarios é colocada como algo a parte, numa es-
pécie de ruptura brusca com a forca que emana da ancestralidade para
instauracdo do “novo”. Na andlise sobre o direito de minorias na
Constituicdo de 1988 e o pluralismo juridico, Joaquina Barata (2018 p.
503) apresenta a seguinte critica, que faz referéncia a questao que pro-
blematizava:

O direito estatal revelou-se na historia do Brasil insuficiente e
incompleto para regular a vida social de um pais que se originou
de uma invasdo e da conquista territorial de extensa drea origi-
nalmente ocupada por uma pluralidade de etnias indigenas.
Além disso, apds o chamado “descobrimento”, grande quanti-
dade de migrantes, de inicio escravizados e mais tarde oficial-
mente libertos, originados do continente africano, passou tam-
bém a compor a riqueza étnica do pais.

Desta forma, no caso do cuidado e educa¢io das criancas pe-
quenininhas, considerando a pluralidade étnica, a legislagdo parece
mais excludente, deixando de fora as formas de educar e cuidar dos
povos origindrios, presente nas praticas cotidianas das maes manaua-
ras. Mesmo em se tratando da cidade de Manaus, onde o percentual de
pessoas que se autodeclaram indigenas seja de 0,22% (IBGE, 2010), ha
um passado, ndo muito distante, que estd presente na memoria e nas
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manifesta¢des culturais do povo amazonense, que ndo pode ser substi-
tuido, como ilustra Mignolo:

A partigdo imperial da Africa entre os paises ocidentais no final
do século XIX e inicio do século XX (o que provocou a Primeira
Guerra Mundial) nio substituiu o passado da Africa pelo passa-
do da Europa Ocidental. Foi assim, também, na América do Sul:
500 anos de regimes coloniais por oficiais peninsulares e, desde
os anos 1900, por elites de crioulos e mesticos, ndo apagaram a
energia, a for¢a e as memorias do passado indigena (compare-
mos com questdes contemporaneas na Bolivia, Equador, Co-
l6mbia, no sul do México e na Guatemala), assim como néo fo-
ram apagadas as historias e memorias das comunidades afro-
descendentes no Brasil, na Colombia, no Equador, na Venezue-
la e no Caribe insular. (MIGNOLO, 2017, p.03)

Ainda que muitas etnias tenham sido dizimadas, e alguns po-
vos vivam um processo de reafirmacio étnica, o estado do Amazonas
possui a maior popula¢do declarada indigena do pais, com 168,7 mil,
segundo o Censo do IBGE/2010. O total de declarados no pais foi de
896,9 mil, 305 etnias e 274 idiomas. Impossivel desconsiderar esse as-
pecto em qualquer andlise que se relacione a cultura local.

Por outro lado, ndo se trata de desvalorizar o avan¢o conquis-
tado, sobretudo pelas lutas das mulheres, na garantia do direito a cre-
che, inserido no texto constitucional. O que quero destacar é a visdo
parcial, de um olhar que escapa a dimensao da multiplicidade étnica
presente no pais, que permanece sendo escamoteada. Isso é demons-
trado em varios momentos da historia, desde o inicio da organizagdo
da educagio escolar no estado do Amazonas, quando identifiquei, na
contradi¢do do discurso referente a educacao, a explicitagdo dos inte-
resses para implantagido do projeto de modernidade intencionado. O
discurso oficial da época ilustra a construgdo desse projeto, a partir da
fala do Presidente da Provincia, Ephigenio Ferreira de Salles’:

3 As pesquisas foram realizadas nos Relatorios e Mensagens proferidas pelos presi-
dentes/governadores da provincia/estado, na Assembleia Legislativa do Estado do
Amazonas, no site http://www.crl.edu/ptbr/brazil/provincial, que reune importantes
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Ademais, convém lembrar que a vida quase ndomade do extra-
tor, a movimentar-se conforme a época do seu trabalho, ora nos
povoados, ora no seio das florestas, onde emprega sua atividade,
forcara a contingéncia de interromper sempre o ensino a seus fi-
lhos. Hé localidades que se despovoam durante trés ou quatro
mezes, em cada anno, devido a esse fendmeno da existéncia ch-
rematistica do seringueiro ou do castanheiro. Quando a popula-
¢do sertaneja do Amazonas estiver presa ao so6lo, pela agricultu-
ra ou pela cria¢cdo, como em parte se vae realizando; quando a
visdo tentadora da floresta virgem deixar de ser essa miragem de
tantos milhares de paes de familia, para que estes se encanto-
nem a volta das escolas, entio e s6 entdo a frequéncia escolar, na
sua percentagem superior a 80%, serd a mais fagueira realidade,
como acontece no sul do paiz. (RPAM 14/07/1928, p. 67-68)

A educagdo dos povos da Amazonia era incompativel com os
interesses do projeto de modernidade vislumbrado. Assim, matricular
as criancas na escola parecia ser, estrategicamente, a forma mais eficaz
de manter a populagdo com sua peculiaridade, “presa” na cidade e pre-
parada para atuar como mao de obra de baixo custo, como vai ocorrer
mais adiante.

A estratégia discursiva das autoridades locais, a respeito da pre-
ocupagdo com a educagdo das criancas, é desconstruida pelas evidén-
cias historias, em que, quase um século depois, a despeito da legisla-
¢do, as vagas necessarias para atender a todas as criancas sdo inexisten-
tes.

A interferéncia na cultura local ocorreu sempre que houve in-
teresses politicos e econdmicos das classes hegemonicas, como foi o
caso da implantagdo da Zona Franca de Manaus, em 1967, como iden-
tificou Spindel, (1987), em pesquisa realizada sobre a formac¢do das

mulheres operarias:

documentac¢des digitalizadas do Poder Executivo brasileiro, do periodo de 1830 a
1930. Acesso em: 14 set. 2019.
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[...] era preciso transformar em exército industrial de reserva
um excedente apenas latente. Tratava-se de populagdes de ori-
gem indigena miscigenadas e apenas primariamente acultura-
das, inseridas numa economia de subsisténcia e agricola extrati-
va intermitente, espalhados por uma imensa regiao de rios e flo-
restas. Excluindo Manaus, os nucleos urbanos eram e sdo muito

poucos e de baixissimo grau de urbaniza¢ao. (SPINDEL, 1987,
p4)

Torres (2011) atribui o histérico descaso do Estado brasileiro a
regido, por se tratar de uma drea com extensa populacio indigena,
afirmando que:

E recente o olhar do governo central do Brasil para a Amazdnia,
pois até a década de 70 do século XX o Estado brasileiro nao via
necessidade de direcionar politicas publicas para a Amazonia,
porque é uma regido preponderantemente indigena, cujos habi-
tantes sempre foram vistos de forma preconceituosa como seres
exoticos e indiferentes ao progresso. (TORRES, 2011, p.114)

As investidas contra a cultura dos povos que ocupavam e ocu-
pam ainda o territdrio amazonico continuam ocorrendo, pela ameaga
que significa aos interesses do capital. Uma cultura permeada pela an-
cestralidade dos povos originarios, que resiste aos interesses coloniza-
dores precisa ser extinta, por contradizer a sociedade de consumo
como Unica possibilidade de vida. Nesse sentido, pensar a luta por cre-
che ou a falta dela, pelos estudos da colonialidade, mostrou-se revela-
dor das diferentes formas de dominagdo e, consequentemente, resis-
téncias.

Quanto a isso, vale ressaltar que, a despeito da imagem cons-
truida e disseminada pelos colonizadores dos povos origindrios como
indolentes e com pouca inteligéncia, sempre houve resisténcia. A con-
di¢ao de subalternidade imposta aos povos da Amazdnia ndo se deu

sem que lutas intensas fossem e continuem sendo travadas.
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Entre as lutas das mulheres, educagio das criangas pequenininhas

Analisar os indices de matriculas na creche isolados, sem con-
siderar a histéria das mulheres amazonenses, a luta pela vaga na cre-
che parece secundarizada, ndo representando uma causa priorizada
por essas mulheres. Nesse sentido, reitero a atencao referente as ques-
toes étnicas, sobretudo da cultura indigena, populagdo expressiva na
origem da cidade de Manaus, desde sua fundagdo, como descreve
Sampaio (2009):

Em termos demogréficos, os dados demonstram o cariter mul-
tiétnico das principais cidades amazonicas; a maioria de sua po-
pulagdo era ndo-branca. Em 1787, Belém possuia uma popula-
¢do composta por 38% de brancos, 11% de “pretos, indios e
mesticos” e 51% de escravos. Na capitania do Rio Negro, por
seu turno, havia uma decisiva maioria indigena; em 1785, 9%
sdo livres, 3% sdo escravos e 88% sdo indios. (SAMPAIO, 2009,

p.28)

Foi nesse contexto da ancestralidade indigena, presente na cul-
tura manauara, que busquei conhecer a pressdo pela vaga na creche,
por parte das mulheres, na reivindica¢do do direito a educagédo das cri-
ancas pequenininhas. As respostas e o siléncio das maes nas entrevis-
tas, quando perguntei o que as criangas fazem numa creche, confirma
a pesquisa de Mafra, (2014), acerca da nog¢do de creche das maies, na
cidade de Manaus: “[...] essas mulheres ndo tiveram nenhuma experi-
éncia direta com esse equipamento, portanto, nao sabem falar com to-
tal seguranga nem sobre o funcionamento e nem sobre as condigdes de
atendimento numa creche.” (MAFRA, 2014, p.85). Das doze maes que
entrevistei, somente uma frequentou creche quando crianga, pois mo-
rava numa comunidade formada por trabalhadoras/es de uma empre-
sa, fora da cidade de Manaus, que oferecia Educac¢do Basica para as/os
filhas/os das/os funcionarias/os.
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Além da nogao de creche construida pelas maes, ha diferencas
identificadas nas mulheres manauaras que precisam ser consideradas.
Elizabeth Agassiz* fez a seguinte descricdo a respeito das mulheres da
regido, a partir de sua visdo eurocéntrica, mas com elementos impor-
tantes para analise do processo de resisténcia a colonialidade imposta
aos povos da Amazonia, sobretudo as mulheres:

Eis pessoas de respeitavel condi¢do, embora de sangue indio,
acima de serem necessitadas, vivendo com facilidade e, relativa-
mente ao seu meio, quase ricas; pessoas entre as quais, por con-
seguinte, se esperaria encontrar o conhecimento das leis mais
simples da moral. Pois bem: quando me apresentaram a moga,
como eu lhe pedisse noticias do pai, pensando que fosse o capi-
tdo ausente, a mae me respondeu sorrindo e com a maior sim-
plicidade: Néo tem pai; é filho da fortuna. Por sua vez a moga
me mostra os seus filhinhos, duas criaturinhas um pouco menos
escuras que a mae, e, a minha pergunta se o pai também estava
no exército deu a mesma resposta ingénua: Nio tem pai. E habi-
tual que as mulheres indias de sangue mesti¢o falem a cada ins-
tante de seus filhos sem pai; isso num tom sem queixa nem tris-
teza, e, pelo menos na aparéncia, sem qualquer consciéncia de
vergonha e de culpa, como se o marido estivesse morto ou au-
sente [...] Quase nunca as criangas sabem coisa alguma sobre
seus pais. Conhecem a mae porque sobre ela recaem os cuida-
dos e toda a responsabilidade, mas ignoram quem seja seu pai,
e, realmente, nao creio que a mulher ocorra a ideia de que ela e
seus filhos tenham qualquer direito sobre tal homem.
(AGASSIZ, 1975, p. 165-66).

Para Oliveira (2014), em seus estudos acerca da questio no
municipio de Tefé — AM, esclarece que

* “Dentre a produgio cientifica dos naturalistas que passaram pela Amazonia, no sé-
culo XIX, o livro Viagem ao Brasil: 1865 — 1866 apresenta uma diferenga importan-
te em relagdo as produgdes de outros naturalistas, como Spix e Martius (1817—
1820), Bates (1848—1859), Wallace (1848—-1852) — a presenga de uma mulher como
coautora, Elizabeth Carey Agassiz.” (RUFINO; RUFINO, 2011, p.16)
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[...] existe a auséncia demarcada pelas estruturas historicas da
organizagao familiar e papéis de género, porém a mulher nesta
propria estrutura sempre teve que se articular no cuidado com a
prole, dando-as assim, vigor de cuidarem das/os filhas/os com
ou sem o0s parceiros. Na Amazonia é preciso levar em conta as
organizagoes familiares e as atribuicdes da sexualidade, que nos
direcionam a outras dimensdes na forma de receber um filho da
mae, diferente de outras regioes do pais. (p.17)
[...]

Em determinados momentos da histdria da Amazonia, coube a
mulher mae o compromisso e as estratégias para os cuidados
com a crianga sem a presenca do parceiro, seja pela questdo eco-
ndmica, seja pelo abandono, etc. Porém as formas de organiza-
¢do familiar amazonica tém a peculiaridade do comum em que,
as familias extensas e comunitdrias estdo prontas para receber e

cuidar dessa/e filha/o da mae. (p.55)

Costa (2005), investigando a mulher na Amazonia, acrescenta
que algumas peculiaridades que caracterizam as mulheres da regido
estdo relacionadas a cultura ancestral indigena, pois

[...] a influéncia da religido catdlica, a despeito de ser hege-
monica na regido, nao conseguiu impor seus padroes de morali-
dade, dada a influéncia indigena, condigoes de isolamento, dis-
tribui¢ao da populagdo e peculiaridades do processo de coloni-
zacdo e dominagdo em areas de fronteira. (COSTA, 2005, p.140)

Para Lugones (2008), a colonialidade do poder engendra a co-
lonialidade de género. Assim, as desigualdades sao produzidas e repro-
duzidas também nas relagoes desiguais entre homens e mulheres colo-
nizados, em que a mulher passa a ser inferiorizada pelo homem, que
vive em condigdo similar de exploracdo. A mesma situagdo ocorre en-
tre as mulheres exploradas, em que a mulher negra e a indigena sdo in-
feriorizadas. Um alerta para o perigo de fortalecer o feminismo hege-
monico, que ndo da conta de dialogar com as diferengas, dividindo as
excluidas e fragilizando a luta. Lugones (2008) aponta para a segrega-
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¢do entre as categorias que, fragmentadas, geram outras formas de ex-

clusdo, demonstrando a importancia da andlise interseccional.

Consideragdes finais

O estudo possibilitou aprofundar o conhecimento acerca das
relagoes que foram sendo construidas no decorrer do processo de co-
lonizagdo, que resvala de alguma forma na situacdo que se observa na
atualidade, incidindo no abismo existente entre quantidade de crian-
cas e o numero de vagas criadas para atender a demanda. As interro-
gacoes construidas acerca da falta de reivindicagdo das maes por cre-
ches para suas/seus filhas/os, por mulheres que foram protagonistas de
incessantes lutas, produzindo historicamente a vida, na resisténcia as
relagdes de dominagdo, deram espago para outras interrogagdes relaci-
onadas ao fortalecimento da desigualdade de género e sua vinculagao
com a manuten¢ao da hegemonia capitalista.

A perspectiva inicial da pesquisa pautava uma reflexdo isolada,
sem a percepcdo de que se tratava de questoes periféricas, relacionadas
entre si, que foram produzidas pela colonialidade. Observei as diferen-
¢as que caracterizam um pais pluriétnico, em que, embora a cultura
dos povos originarios esteja fortemente expressa no cotidiano, sdo in-
visibilizadas. Nesse contexto das diferencas, a ideia de cuidado e edu-
cagdo de criancas pequenininhas que constam na legislagdo vigente
nao deu conta das formas de cuidar e educar vislumbradas pelos povos
que, mesmo a revelia, mantém sua ancestralidade, ainda que, sob efei-
to das forcas produtoras da domina¢do, atuando na construgdo das
subjetividades dos colonizados.

Nesse sentido, é preciso refletir acerca das condi¢des em que
vivem as criangas nos espagos urbanos, onde as mulheres, maes de cri-
anc¢as pequenininhas, estao no trabalho, em cidades nas quais as cre-
ches nao foram criadas. Cenario que deixa as criancas e maes em situ-
acao de vulnerabilidade, como constatei durante a imersiao no campo
de pesquisa. As maes, desprovidas dos equipamentos sociais necessa-
rios, e tendo que garantir a subsisténcia da familia, criam estratégias de
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educacgdo e guarda para as filhas e os filhos, que nem sempre sdo con-

dizentes com o Estatuto da Crian¢a e Adolescente (Lei n° 8.069, de 13

de julho de 1990), como deixar as/os filhas/os com irmas ou irméos

mais velha/os, também criangas, com poucas ou nenhuma chance de

romper com o ciclo das condi¢des de subalternizagdo imposta.

A pesquisa demonstrou como a auséncia de um direito, nesse
caso o da creche, acarreta outros que colocam a vida de mulheres e cri-
ancas em condigoes sub-humanas. Sem ter onde deixar as/os filhas/os
as maes se submetem ao trabalho informal, sem os direitos trabalhistas
e acesso aos beneficios sociais, destinados a mulher gravida e apds o
parto, nos primeiros meses do bebé. Assim, o Estado que nao garante
o direito a creche as maes, e favorece o trabalho em condi¢oes precari-
zadas, sem carteira assinada, é 0 mesmo que exige a comprovagao na
carteira de trabalho, para acessar o direito aos beneficios sociais, en-
quanto precisa cuidar do bebé recém-nascido. O Estado ndo ofereceu
as condi¢des para que a mie trabalhe e a penaliza, excluindo-a dos di-
reitos sociais, garantidos as mulheres.

Diante das condi¢des materiais das maes para produzir sua
existéncia, elas afirmam acreditar na creche como uma alternativa de
mobilidade social. Colocar a crianga na creche corresponde a prepara-
¢do para a/o filha/o ser bem sucedida/o no Ensino Fundamental. A
creche ndo é um lugar compreendido para as criangas vivenciarem
suas infincias, mas para aprenderem as letras, escreverem o nome, se-
rem escolarizadas. As maes compreendem a creche como esse espago
preparatdrio que, se garantido as suas criangas, podera ajuda-las na
aprendizagem dos conteudos escolares.

Na percepgdo das mies quanto ao direito das criangas a educa-
¢ao e a compreensao do espago da creche como preparatorio, é possi-
vel perceber os efeitos da colonialidade na reproduc¢ao das subjetivida-
des. Assim, descolonizar o pensamento e atuar contra o feminismo he-
gemonico sdo formas de desarticular a colonialidade e dar passos im-
portantes na dire¢do dos avangos sociais, reconhecendo a condigdo
pluriétnica do povo brasileiro, em todos os campos, inclusive do direi-
to, valorizando a cultura dos povos origindrios, abrindo espagos para o
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didlogo sobre as formas de educar as criangas pequenininhas. Para
isso, precisa-se romper com o que divide os grupos sociais subalterni-
zados, pertencentes a0 mesmo processo de exclusdo, e dialogar com as
diferengas que nos constituem, a fim de pensar quais sdo as alternati-
vas de supera¢do e constru¢do da autonomia dos povos que inventam
todos os dias formas de resisténcia na Amazdnia.
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PARTE IV

Contribui¢es afro (e) lusitanas para se pensar a
educacio
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IDUKASON DI PIKINOTI'- TRAJETORIA HISTORICA
DA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR EM CABO VERDE'

Catarina Furtado-Fernandes-Delgado

Introdugio

Cabo Verde é um pequeno pais, formado por dez ilhas e oito
ilhéus de origem vulcanica, situando-se a cerca de 500 km a oeste da
costa africana, no Oceano Atlantico, tendo, no total, uma superficie de
4.033 Km2. As ilhas distribuem-se por dois grupos, Ao norte, as ilhas—
ao-vento (ilhas do Barlavento), das quais fazem parte as ilhas de Santo
Antao, Sdo Vicente, Santa Luzia (a ilha desabitada), Sdo Nicolau, Sal e
Boa Vista. Ao sul, as ilhas-sob—o-vento (ilhas de Sotavento), apare-
cem as ilhas do Maio, Santiago, Fogo e Brava.

A populagio, segundo os dados do (INE, 2016), é de 541 153
habitantes. A Lingua oficial é o portugués, no entanto, o crioulo é a
lingua falada mais comum e utilizada no cotidiano pela maioria da po-
pulagdo. O clima ¢é tropical seco, com chuva escassa, situagdo que se
tem se agravado nos ultimos anos. O relevo é acentuado, com grandes
montanhas e vales profundos. A economia baseia-se essencialmente
na agricultura, predominando o cultivo do milho e da cana-de-agu-
car. A pesca e o turismo constituem um potencial de desenvolvimento,
embora ainda subaproveitados.

Este texto tem por objetivo apresentar a trajetoria historica da
Educagdo Pré-escolar em Cabo Verde, apds 1975, no intuito de co-
nhecer e analisar os fatores decorrentes da independéncia de Portugal.
E indiscutivel o papel da educagio da pequena infancia no desenvolvi-
mento intelectual, fisico, afetivo e emocional, ndo sé para a promo¢io

do sucesso escolar, mas também e principalmente para viver plena-

Do crioulo ou lingua caboverdiana traduzido para portugués significa educacio de
infancia ou educagdo dos pequenos.
"DOI - 10.29388/978-65-86678-02-4-0-£.243-268
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mente a infancia, praticando todas as linguagens e construindo as cul-

turas infantis.

No presente estudo, optou-se pela abordagem metodolédgica
qualitativa. No tocante as técnicas de coleta de dados, recorreu-se a
analise documental e entrevista semiestruturada; a analise documental
visa analisar a legislacdo cabo-verdiana e outros documentos que aju-
dam a conhecer a trajetéria da educagio pré-escolar’, bem como co-
nhecer as politicas para essa etapa da educagao.

Apds a andlise documental, procedeu-se a realizacao de entre-
vistas semiestruturadas, visto que permitem a otimiza¢do do tempo
disponivel, o tratamento sistematico dos dados e possibilitam ainda a
introducao de novas questdes, sempre que houver necessidade. Como
publico-alvo para a realizagao das entrevistas foram escolhidos sujei-
tos da sociedade cabo-verdiana. No que tange a anadlise da entrevista,
recorreu-se a analise de conteudo (BARDIN, 1995).

Periodo colonial e p6s- colonial

A educagdo em Cabo Verde teve seu inicio com a ocupagio das
ilhas, na mais velha cidade de Cabo Verde (Cidade de Velha), que é
hoje Patrimoénio Mundial da Humanidade. (UNESCO, 2009).

A trajetéria da educagdo em Cabo Verde divide-se em dois
grandes momentos: o periodo colonial e o pds—colonial.

No periodo colonial, até 1975, as primeiras iniciativas datam
do inicio dos anos 60 (iniciativas informais). Em fevereiro de 1964, foi
publicada uma portaria (N°2038), que determinava a criagdo de classes
preparatdrias nas colonias portuguesas, com o objetivo prioritdrio de
preparagdo para a escola e a aprendizagem da lingua portuguesa. Con-
tudo, a generaliza¢ao do Ensino Pré-Primdrio como parte integrante
da escola primdria sé aconteceu em 19687 as classes funcionavam nos

mesmos estabelecimentos de ensino, e os responsaveis por essas clas-

2 O sistema educativo compreende os subsistemas da Educagio pré—escolar, da edu-
cacdo escolar e da educacdo extra—escolar, complementados por atividades de des-
porto escolar e os apoios ¢ complementos socioeducativos, numa perspectiva de in-
tegracdo. Artigo 12°, ponto 1, do Decreto lei n°2/2010, de 7 de maio.
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ses deveriam ser habilitados com a 4 classe e uma preparagao pedagd-

gica de curta duragdo, passando a serem denominados monitora(es)

escolares.

Apds a independéncia (1975), no periodo pds—colonial, foram
abertas novas perspectivas para a infancia e para a educagdo. O novo
estado imprimiu algumas reformas, sobretudo no ambito da lei da fa-
milia, instituindo a igualdade dos filhos perante a lei. Foram publica-
das leis de protecao a maternidade e a infancia, e em especial o cddigo
da familia, o cédigo do menor. Houve também o reconhecimento da
importancia da Educacido Pré—escolar para um desenvolvimento har-
monioso da crianga e o incentivo a cria¢do de institui¢oes capazes de
favorecer esse desenvolvimento.

Ainda em finais dos anos 76 e década de 80, sdo criadas algu-
mas institui¢des de Educa¢do Pré-escolar, sob auspicios do Instituto
Cabo-verdiano de Solidariedade (ICS), destinadas a criangas proveni-
entes das familias mais carentes.

Nos primeiros dez anos da independéncia, ou seja, em 1985, o
governo e algumas associagdes e organizagoes, tais como o Instituto
Cabo-verdiano de Solidariedade-ICS (atualmente denominado Fun-
dagdo Cabo-verdiana de Solidariedade-FCS), o Instituto Cabo-verdi-
ano de Menores-ICM, (atualmente Instituto Cabo-verdiano da Crian-
¢a e do Adolescente-ICCA), as Organizagdes das Mulheres Cabo-ver-
dianas, a Organizagdo dos pioneiros Abel Djassi, as instituigoes religi-
osas, os organismos internacionais (UNICEF) e, finalmente, organiza-
¢bes ndo governamentais, como RADDA BORNEN E
BORNEFONDEN, centraram-se no desenvolvimento de programas e
projetos de atendimento a educagdo destinada a infancia, em uma
perspectiva de atendimento aos jardins de infancia das zonas urbanas
e posteriormente os das zonas rurais.

Embora, por um lado, o objetivo era promover a Educagio
Pré-escolar, por outro lado visavam apresentar estratégias muito

3 Cf. Regulamento do Ensino Primario Elementar, aprovado pelo Diploma Legislati-
von® 1663, de 19 de
Junho de 1968, do Governo da Provincia de Cabo Verde.
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abrangentes para incentivar a educagio, a alfabetizagdo e a participa-
¢do da mulher no processo de desenvolvimento econdmico, social e
politico.

Em consequéncia de transformagdes que ocorreram nos pri-
meiros anos da independéncia, como o aumento da entrada da mulher
para o mercado de trabalho, além do aumento consideravel de emigra-
¢do do interior para as vilas e cidades e com o crescimento do meio ur-
bano, instaurou-se a necessidade de as maes deixarem os filhos com
pessoas idoneas e que pudessem inicia-los em alguma atividade de ca-
racter educativo/formativo. Deste modo, surgiram os primeiros jar-
dins de infancia rurais e as escolinhas do meio urbano, ao todo nove,
pertencendo a entidades diferenciadas como, por exemplo, ICS* e al-
gumas ONGs. Contudo, esses espagos ora criados funcionavam como
centro de recepgio e guarda, oferecendo algumas atividades de cardc-
ter ludico (cangdes, histdrias e jogos) e aprendizagem da lingua portu-
guesa’.

Ainda nessa mesma década (1970-1980, primeiros anos da in-
dependéncia), o Instituto Cabo-verdiano de Solidariedade formou as
primeiras monitoras e definiu os seguintes objetivos para a Educa¢ao
Pré-escolar:

—Assegurar o florescimento da personalidade (satisfagdo das
necessidades intelectuais, cognitivas, de criatividade e de inde-
pendéncia) e oferecer materiais para o desenvolvimento da per-
sonalidade.

— Contribuir para a satisfacio das necessidades nutricionais e
sanitarias da crianca; se o jardim néo tiver condi¢des para aten-
der a todas as necessidades nutricionais das criangas, deve pro-
curar parcerias para tal.

4 Instituto Cabo—verdiano de Solidariedade— atual Funda¢do Cabo—verdiana de Soli-
dariedade— FCS

> A lingua de ensino é o portugués, sobretudo na escolaridade obrigatéria, escolas
secundarias e universidades. O crioulo ou lingua cabo—verdiana foi ensinada em um
projeto piloto em algumas escolas basicas. Embora a Lei apregoasse o ensino da lin-
gua cabo—verdiana no ensino secundario, tal fato praticamente ndo aconteceu.
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- Favorecer a organizagao de conhecimentos a partir das ex-
periéncias vividas pela crianga, partindo dos pré-requisitos que
as criangas trazem de casa.

- Responder as necessidades de desenvolvimento fisico e
muscular da crianca, propondo atividades de acordo com as
idades das criangas.

- Estimular o desenvolvimento intelectual (a curiosidade, a
imaginagdo, etc.), por meio de atividades especificas, que devem
responder ao desenvolvimento das criangas.

— Preparar a crianga para a escola, fazendo com que saia do
jardim de infancia com um bom desenvolvimento da motricida-
de, linguagem, leitura de imagens, dentre outros aspectos.

- Desenvolver na crianga a iniciativa, a imaginagdo, o espiri-
to de pesquisa e de descoberta.

- Favorecer a organiza¢ao do conhecimento a partir das ex-
periéncias vividas pelas criangas, a fim de aproveitar o que ja sa-
bem e desenvolver/enriquecer.

- Aprimorar a possibilidade de comunicagéo verbal, percep-
tiva e psicomotora, a partir das oportunidades e atividades de-
senvolvidas.

Os objetivos elencados eram relevantes, ja que o Ministério
da Educagdo nio tinha ainda definido nenhuma orientagéo de traba-
lho educativo para as criangas dessa faixa etaria. (Instituto Cabo-ver-
diano de Solidariedade, 1983).

Apos quinze anos da independéncia nacional (1990), o gover-
no notou que a educagdo pré-escolar carecia de outras reformulagdes,
sobretudo a necessidade de apresentar um sistema de seguranca ali-
mentar, um dos problemas graves em Cabo Verde, devido as estiagens
continuas. Fazia-se necessario assegurar a escolaridade basica para 6
anos, alfabetizar adultos e melhorar a satde infantil e da populagdo em
geral.

Nessa década, o pais entrou em uma nova fase politica, pro-
movendo a institucionalizagdo do poder local e a implementa¢ao da
reforma.
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Para a Educacdo Pré-escolar, foi um dos momentos mais mar-
cantes, uma vez que, a partir de 90, passou a ser um dos subsistemas
do sistema educativo, a partir da Lei 103/111/90, de 29 de dezembro.
Até a presente data, essa lei e suas revisdes sob a Lei n.° 113/V/99, de
18 de outubro, o Decreto-lei N°2/2010, de 7 de maio e o Decreto-Lei
n°13/2018, de 7 de dezembro, configuram-se como documentos legais
de 4mbito educativo que definem os principios que regulamentam a
Educagao Pré-escolar. Igualmente importante, em 1996 é elaborado o
primeiro Estatuto do ensino privado, aplicavel a criagdo, a organiza-
¢do, ao funcionamento e a fiscalizagdo dos estabelecimentos privados
de educagdo e ensino, incluindo os da Educag¢do Pré-escolar, com o
Decreto-Lei n° 17/96, de 3 de junho, e que foi alterado pelo Decreto-
Lei n° 32/2007, de 3 de setembro.

Assim, a década de 90 permitiu, em consequéncia do reconhe-
cimento institucional expresso na importancia da Educa¢ido Infantil, a
retomada no pensar da Educagédo Infantil, conduzindo a uma reavalia-
¢do da problematica da educagdo de infancia, sua organizagio curricu-
lar, o tipo de preparacgao e formagao dos/das profissionais docentes de
infancia e o papel do Estado.

Em 1992, o Ministério da Educagéo cria a Coordenagdo Naci-
onal da Educagdo Pré-escolar, com a Lei 14/97, integrada a Diregdo
Geral do Ensino, nomeando uma especialista para coordenar. Essa
medida foi seguida de um conjunto de agdes que paulatinamente per-
mitiu reconfigurar o lugar da Educa¢ao Pré-escolar no conjunto das
preocupagdes educativas. No Encontro Nacional (1992), o tema foi a
reflexdo da situagao da Educagdo Pré-escolar no pais, sendo delinea-
das agdes como a realizagao de um diagndstico da situagdo da Educa-
¢do Pré—escolar e a organizagdo de uma base de dados; a elaboragao de
um programa minimo adequado as diferentes realidades do pais; a for-
mac¢ao de mais técnicos e a coordenagao pedagogica ser assegurada
pelo Ministério da Educa¢ao; o acolhimento das criangas com menos
de 3 anos. Contudo, este ultimo recentemente foi publicado o Decre-
to— Lei n° 58/2018, de 14 de novembro, que define a criagdo ou regula-
menta¢do das creches; contudo, na pratica ainda ndo houve mudangas.
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No final dos anos 90, tendo em vista a “desorganizacdo” dos
jardins de infincia, a Funda¢ao Calouste Gulbenkian apresentou um
estudo sugerindo a elaboragdo de orientagdes curriculares, um guia de
atividades curriculares para a Educagdo Pré- Escolar.

Por outro lado, o Instituto Pedagdgico®, criado com o Decreto
n°18/88, de 9 de marg¢o, tinha a responsabilidade de formar os profissi-
onais da drea. A preocupagdo com o atendimento da demanda dos
professores qualificados para o Ensino Basico impediu de avangar
mais rapidamente na busca de solug¢des visando a formagéo /capacita-
¢do de agentes qualificados para a Educagdo Pré-escolar.

No entanto, a pressdo (por parte dos municipios e da sociedade
civil) obrigou o Instituto Pedagégico (IP) a avancar com a oferta de
um curso experimental para a Educagdo da Infincia, no periodo de
1998/1999, na Escola de Formacao de Professores de Sdo Vicente.

Essa formacdo experimental teve apoio da cooperagdo estran-
geira, nomeadamente do Instituto Politécnico de Leiria e a Escola Su-
perior de Educagao Jodo de Deus de Portugal. Foi dessa formagéo ex-
perimental que sairam os Educadores de infincia que em sua maioria
integraram a Coordenagdo Pedagogica da Educagdo Pré-escolar nas
diferentes regides do pais.

A partir de 2000/2001, a DEPEB (Dire¢ao da Educagédo pré-es-
colar e Bésica) publica o Guia de Atividades da Educagdo Pré-escolar,
Cadernos de apoio as atividades nos Jardins de Infancia, com o objeti-
vo de orientar a pratica pedagdgica nos jardins de infancia, uma vez
que nessa altura existia ja um publico diversificado, ou seja, pessoal
docente com varios niveis.

Em 2003, foi realizada uma Mesa Redonda sobre a Pequena In-
fancia, na ilha de Santo Antio, com a finalidade de discutir a situacdo
da infancia em Cabo Verde; este encontro teve como principal objeti-

® O Instituto Pedagdgico foi uma institui¢do de nivel médio que foi transformada em
Instituto Universitario de Educag@o, sob o Decreto—lei n°17/2012, de 21 de junho;
contudo, foi extinto através do artigo 1 do Decreto—lei n°19/2018, de 23 de abril,
dando lugar a Faculdade de Educagdo e Desporto da Universidade de Cabo Verde,
tendo em conta a Deliberagdo 009/2017, de 17 de junho de 2017, do Conselho da
Universidade.
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vo apresentar o levantamento da real situa¢do da educagiao pré-esco-

lar.

Face aos constrangimentos encontrados em 2005-20006, hou-
ve a implementag¢ao do Projeto Piloto de Abordagem Integrada da Pe-
quena Infincia, nas trés regides da ilha de Santiago (Praia, Santa Cruz
e Calheta de Sao Miguel), sobretudo em Casa Lata e Fonton, bairros
mais problematicos da Cidade da Praia.

Ainda no periodo letivo de 2005-2006, o Instituto Superior de
Educagdo (ISE) desenvolveu pela primeira vez o curso Superior de
Educagao de Infincia, e o Instituto Pedagégico (IP) propds um curso
de Educagido de Infancia de nivel médio. Apos uma década das forma-
¢des, pouca coisa ou nada foi feito para a melhoria da Educagdo Pré-
escolar. O que se esperava era que, apoOs essas formagoes, o proprio
Ministério da Educagdo e Desporto criasse algum diploma que desse
algumas regalias ao pessoal docente ora qualificado.

A Educagédo de Infancia em Cabo Verde, designada por Peque-
na Infancia, abrange a faixa etdria dos 0 aos 8 anos, correspondente a
trés periodos importantes:

e Periodo dos 0 aos 3 anos, periodo decisivo para o desenvol-
vimento da crianca, em que a dimensdo Sobrevivéncia tem
de ser particularmente vigiada, sem descurar a dimensédo
despertar, negligenciada entre nds;

e Periodo dos 3 aos 6 anos, periodo correspondente a entrada
no ensino pré-escolar, em que as duas dimensdes, Sobrevi-
véncia e Despertar, devem desenvolver-se harmoniosamen-
te e de forma articulada;

e Periodo dos 6 aos 8 anos, corresponde a primeira fase do en-
sino bésico, um periodo de adaptagio, seja para as criangas
que sairam do pré-escolar, para refor¢o dos conhecimentos,
seja para as que nao tiveram essa oportunidade e que se be-
neficiando de a¢des integradas, poderdo usufruir de maiores
possibilidades de sucesso.” (CABO VERDE, 2001, p.9).
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Porém, como acontece em muitos paises da regido, Cabo Ver-
de focaliza somente o periodo da pré-escolarizagdo (4-6 anos) como o
mais importante na Pequena Infancia (alids, em muitas regides, a pe-
quena infancia é referida somente como o periodo da Educagdo Pré-
escolar). Este fato revela, sem qualquer duvida, uma desarticulagao
profunda em termos de politicas, definicdo dos niveis de responsabili-
dade, formagdo dos recursos humanos e aproveitamento dos servigos
bésicos existentes relativos ao desenvolvimento dessas trés etapas (re-
sumidamente, a Pequena Infancia). “A inexisténcia de uma visdo ho-
listica da crianga constitui um forte constrangimento a eficacia das
acoes [...]” (CABO VERDE, 2003, p.18).

Em Cabo Verde, atualmente, na Educagdo Pré-escolar, segun-
do o anudrio estatistico de Educagao (2016) ha um total de quinhentos
e quarenta e trés jardins de infancia, sendo trezentos e dezessete publi-
cos e duzentos e vinte e seis privados’. O setor conta, ainda, com um
total de um mil duzentos e oitenta e trés profissionais, sendo todos do
sexo feminino; destes, apenas 30,4 % possuem formacao®.

Quadro 1 Profissionais de infincia por ano letivo

Ano/profinf 2010/2011 2011/2012 2012/2013 2013/2014 2014/2015 2015/2016
Educadoras 91 194 250 259 175 131
Monitoras 268 314 321 348 311 259
Orientadoras 757 605 641 644 748 893
Total 1116 1113 1212 1251 1234 1283

Fonte: Construgdo préopria com dados dos anudrios da educagio dos anos le-
tivos acima mencionados

Em relagdo ao pessoal docente, cerca de 69,6% nao tém a quali-
ficagdo de base, segundo dados estatisticos do Anudrio da Educagao
2016, conforme se pode conferir na tabela a seguir.

" Pode—se observar a existéncia de 41.6 %de jardins de infincia privados, o que mos-
tra o pouco investimento do estado na universalizagdo da Educagdo Pré—escolar.

8 Essa formacdo ¢é variada, desde uma formagdo pedagogica de curta duragdo (10
meses a 1 ano), até Cursos médio e superior na area da infancia, conforme se pode
verificar no Quadro 1.
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Tabela 1: Profissionais de infancia por categoria em Cabo Verde

Profissionais da infincia Ne %
Educadoras (com formacio superior ou média®) 131 10,2
Monitoras (com formagio pedagogica e certificagdo) 259 20,2
Orientadoras (com habilitacdo académica sem formacgdo pe- 893 69,6
dagogica)

Total 1283 100

Fonte: Autoria propria com dados estatisticos do Anuario da Educagao 2016
Anilise documental- resultado das entrevistas

A Educagio Pré-escolar é uma das fases de sustentabilidade de
todas as outras que vém a seguir, pois é nesse periodo que se desenvol -
vem determinadas competéncias que servirao de base para o desenvol-
vimento da aprendizagem durante toda a vida. Assim, nao se pode ig-
norar a sua qualidade e a contribui¢do para o crescimento de forma
integral de todas as criangas.

A partir da analise documental realizada, verificamos que hou-
ve muitos esforgos para que a Educac¢do Pré-escolar se afirmasse, mes-
mo indo contra alguns principios como, por exemplo, igualdade de
oportunidades, como foi o caso do artigo 72° da Lei n°103/1I1/90, de
29 de dezembro, com a nova redagdo dada pela Lei n°113/V/1999, de
18 de outubro, que incentivou a frequéncia da Educagido Pré-escolar
durante dezoito anos, dizendo que “ingressa no Ensino Bésico com 6
anos as criangas que tiverem frequentado pelo menos dois anos da
Educagdo Pré-escolar caso contrario ingressaria com 7 anos”. No to-
cante as dificuldades enfrentadas pela Educa¢do Pré-escolar, o Plano
Estratégico para a Educagao (Cabo Verde, 2002) identificou que existe
“Baixo nivel de qualifica¢do das monitoras/ orientadoras; material di-
datico insatisfatério; enquadramento e acompanhamento da drea defi-

ciente, condicionando a preparagio para o ensino bésico”.

® A formagio média era de duragio minima de trés anos, para pessoas com pelo me-
nos 10°ano de escolaridade, ¢ era ministrada pelo Instituto Pedagdgico.
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Na entrevista (Anexo I) com os diversos sujeitos da sociedade
civil, foram identificados alguns aspectos (Anexo II) no tocante a Edu-
cagdo Pré-escolar hoje. A seguir, sera apresentada a analise dos dados.

Constrangimentos no 4mbito do pessoal docente

Todos os entrevistados e as entrevistadas afirmaram que o
maior constrangimento do pessoal docente tem a ver com a falta de
qualifica¢do e a falta de enquadramento do pessoal formado; um das
entrevistadas (E3) afirmou ser um constrangimento a demasiada aten-
¢do do ensino superior em detrimento desse subsistema e também re-
feriu que ha dificuldade na montagem do plano de estudo, devido ao
perfil do pessoal ™.

Com a analise documental, percebi que o Estado se responsabi-
liza pela definigdo de politicas e criagdo das condi¢des para a sua im-
plementacdo, apoiando iniciativas publicas e privadas concernentes a
criagdo de jardins de infancia e a fiscalizagdo do seu funcionamento.
Segundo o artigo 4°, do Decreto-lei n°5/2001, de 1 de fevereiro, alinea
i), “cooperar com a Dire¢do Geral do Ensino Basico e Secundario
(DGBESY) e a Inspegdo Geral na supervisdao do cumprimento das orien-
tagdes emanadas superiormente ”

Percurso da Educagio

Quando questionados quanto ao percurso da educagio em
Cabo Verde, os entrevistados e as entrevistadas responderam :

Sete entrevistados e entrevistadas consideram que a educagio
se transformou para melhor com a independéncia, sobretudo no que
diz respeito a formacdo de pessoal docente, criagdo de infraestruturas
adequadas, aumento do niimero de escolas basicas e liceus, formagdo

! Conforme se pode observar no Quadro 1, as orientadoras tém um perfil variado,
desde a 4%classe ao 12°ano, ¢ algumas comegaram a trabalhar com as criangas logo
apos a Independéncia
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de professores. Um dos entrevistados (E4) explicita que “melhorou,

mas que é necessario agora pensar na qualidade”.

Conforme a Revista Meta: avaliagcdo, v.1, n°3 de 2009, apesar
dos avancos do sistema educativo, ainda ha que se pensar na melhoria
da qualidade de um ensino cada vez mais competitivo.

A entrevistada E3 diz: “Hoje em dia temos quase 5 dezenas de
liceus, anteriormente (antes da Independéncia) tinhamos apenas 2 li-
ceus, Gil Eanes, em Sao Vicente, e Adriano Moreira, na Praia”.

A entrevistada E8 afirma: “Os avancos foram em todos os ni-
veis. Tanto no &mbito das infraestruturas como do pessoal docente”.

A Educagio Pré-escolar antes da Independéncia

Quatro dos entrevistados e entrevistadas afirmaram que, antes
da Independéncia, ndo se ouvia falar da Educagido Pré-escolar, e trés
dos entrevistados e entrevistadas disseram que existia a classe Pré-pri-
madria, cujos objetivos eram preparar a crianga para o ensino primario
e a aprendizagem do portugués. E apenas uma das entrevistadas (E8)
afirmou a existéncia da Casa da Crianca, em Sao Vicente, desde 1962.

O entrevistado E1 afirma: “Antes da independéncia, a Educa-
¢do Pré-escolar ndo existia propriamente dita, uma vez que havia mais
iniciativas informais”. Segundo o entrevistado E7, “antes da indepen-
déncia ndo se ouvia falar da educagdo pré-escolar e nem nos primeiros
anos da independéncia”.

E de acordo com o entrevistado (E4), o que existia:

E o pré-primdrio, que embora nio tinha os mesmos objetivos,
mas se pode enquadrar no que chamamos de Educagdo Pré-es-
colar sobretudo porque visava a preparagio para a escola

primaria”

Com essas afirmagoes, pode-se entender que o termo Educa-
¢do Pré-escolar surgiu mais tarde, ndo se sabe se foi antes da reforma
ou ndo. Mas o que se sabe é que o nome veio a ser conhecido na Lei de
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Bases do Sistema Educativo, de 1990 (Lei 103/111/90), conforme o arti-
go 12°:

O sistema educativo compreende os subsistemas de educagiao
pré-escolar, de educagdo escolar e de educagdo extraescolar,
complementados com atividades de animagéao cultural e despor-
to escolar numa perspectiva de integragio.

A Educagio Pré-escolar apds a Independéncia

Trés dos entrevistados e entrevistadas consideram que apds a
Independéncia surgiram as primeiras iniciativas, sobretudo do Institu-
to Cabo-verdiano da Solidariedade (ICS) e outras ONGs, embora para
um publico muito restrito (criangas desfavorecidas). Trés entrevista-
dos e entrevistadas afirmaram que até 1980 “a Educagao Pré-Escolar
nao se desenvolveu, poucos tinham acesso e a qualidade nao era gran-
de coisa”. Apenas uma das entrevistadas (E3) considera que logo apds
a independéncia esse subsistema nao constituia a prioridade com a
mesma urgéncia que o Ensino Basico. E E3 e E8 disseram que surgi-
ram no Mindelo 3 jardins de infincia da Fundagdo Cabo-verdiana de
Solidariedade

O entrevistado E1 afirma “Depois da Independéncia, quase dez
anos depois, surgiram mais iniciativas, havia ja uma preocupa¢ao mai-
or com a Educagdo Pré-escolar, mais no ambito social”. Isso demons-
tra que a Educagdo Pré-escolar comecou a emergir com um sentido de
apoiar as familias mais carenciadas. Ainda segundo esse entrevistado:
“Havia muito apoio e mais atengdo por parte do Ministério da Educa-
¢d0. Havia também bastante aten¢ao a saude das criancas, porque ha-
via visitas de enfermeiros regularmente aos centros da Educagao Pré-
escolar”. (E1)

Serd que a aten¢ao que se dava tanto ao pré-escolar, por parte
desses Ministérios, devia—se ao fato de que até a década de 90, a Edu-
cagdo Pré-escolar estava sem “domicilio”, a nao ser a aten¢ao especial
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que o estado dava através do Instituto Cabo-verdiano de Solidarieda-
de?

A Educagio Pré-escolar apds década de 90

Apds 1990, quatro entrevistados e entrevistadas afirmam que
os ganhos para a Educa¢ao Pré-escolar foram enormes, comegando o
seu desenvolvimento. Apenas uma das entrevistadas considera que
evoluiram as medidas das opg¢des feitas, mas que poderia desenvolver
mais. Através dos dados, nessa data ja havia mais ou menos dez jar-
dins de infancia rurais e urbanos em Cabo Verde, segundo a opiniao
de duas das entrevistadas (E2 e E8).

Qualidade e importincia da Educagdo Pré—escolar

Todos os entrevistados e entrevistadas (8) consideram que a
qualidade desse subsistema seria de extrema importancia para o de-
senvolvimento das criancas, e que isso s6 aconteceria se elas tiverem
um pessoal docente capaz (formado e qualificado).

Ainda quatro entrevistados e entrevistadas afirmaram que a
abordagem integrada da pequena infancia, baseada numa visdo mul-
tissetorial e multidisciplinar na analise dos problemas, era uma boa es-
tratégia para o melhoramento desse subsistema. Todos os entrevista-
dos e entrevistadas concordam que espagos fisicos adequados e bem
organizados com materiais didaticos suficientes e de qualidade contri-
buem para o desenvolvimento das criancas e a consequente melhoria
desse subsistema. Consideram também que essa etapa educativa é a
primeira no sistema educativo e que contribui para a formagdo ao lon-
go da vida.

Uma das entrevistadas diz: “Quem ndo consegue ser um cida-
ddo em miniatura, ndo consegue com certeza ser na adolescéncia e
muito menos no adulto, serd no minimo um cidaddo arrogante... e

este ndo queremos para Cabo Verde” (E3).
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Ainda recentemente, numa entrevista ao jornal da noite JN
2015, de 23 de abril, a ex—Ministra da Educagdo de Cabo Verde, Undi-
na Ferreira, afirmou que: ‘ndo podemos falar de uma educagio de
qualidade se a sociedade niao vai bem”. Dai que podemos pensar em
encarar a educagao pré—escolar como um projeto de cidadania, como
afirma Vasconcelos (2000).

Por outro lado, ficou evidente, nos documentos oficiais, como
o Guia de atividades curriculares para o jardim-de-infancia, que a
“criagdo de espagos sem condigoes prejudicara o desenvolvimento das
criancas”. (Guia de atividades curriculares para a Educa¢ao Pré-esco-
lar (s/d, p.7)

As mudangas significativas na Educagio Pré-escolar

Todos os entrevistados e entrevistadas consideram que houve
mudancas e melhoria na Educagdo Pré-escolar, sobretudo a partir de
1990, com a sua inser¢do na Lei de Bases do sistema educativo (Lei
103/111/90), com a gestdo das autarquias, a partir de 1992, e com a cri-
acao do Departamento da Educacgdo Pré-escolar e Basica dentro da Lei
Organica do Ministério da Educagao.

Contudo, trés dos entrevistados e entrevistadas se referem ain-
da a uma mudanga que ocorreu com a criagao de um Curso de educa-
¢do de infancia piloto, desenvolvido pelo Instituto Pedagégico (IP), em
1998.

Duas das entrevistadas disseram que ajudou muito a existéncia
de alguns jardins de infancia privados como mudangas, uma vez que
até 90 ainda ndo havia iniciativa do género.

De acordo com a aprovagio pelas Cidmaras Municipais, a en-
trevistada E3 diz:

“A Promogio do desenvolvimento da educagio Pré-escolar tem
a ver com o ajuda das autarquias, mas também a criagdo da Lei
de bases 103/III/90 deu orientagdes claras, ndo é proprietario
dos jardins da infancia, em entidade empregadora, sobre o pré-
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escolar assume a formagao, coordenagdo pedagogica, assisténcia
técnica e capacita¢ao”.

A entrevistada E8 diz que uma das maiores mudangas foi: “Nos
jardins de infancia eu acho que foi assumir que todas as criangas tém o
mesmo direito, mesmo ndo frequentando o jardim de infancia”.

Entretanto, muitos dos entrevistados e das entrevistadas afir-
maram ainda que, a partir de 2001, houve a cria¢ao de varias escoli-
nhas privadas com grandes condigdes (Colégio da turminha, Colégio
Semear, entre outros existentes em Cabo Verde), que deram mais
oportunidades as pessoas em termos de qualidade desse subsistema.
Também uma das entrevistadas se refere a abordagem integrada da
pequena infincia como uma das mudangas significativas que aconte-
ceu em Santiago, com uma aten¢do pormenorizada'' dada as trés regi-
Oes de Santiago (Praia, Santa Cruz e Calheta de Sao Miguel), devido a
algumas fragilidades que a Educa¢ao Pré-escolar apresentava nessas
zonas.

Os entrevistados e entrevistadas E3, E4 e E6 afirmaram ainda
que a Mesa Redonda acerca da Pequena Infancia, que aconteceu em
Santo Antéo, deixou grandes recomendagdes para a melhoria da Edu-
cagdo Pré-escolar. Os entrevistados e entrevistadas E1, E2 e E3 consi-
deram que a abordagem integrada da Pequena Infancia no ambito na-
cional é, sem davida, um marco para a Educa¢do Pré—escolar, porque
analisara mais de perto os principais constrangimentos desse subsiste-
ma e tentard organiza-los. Por fim, os entrevistados e entrevistadas E1,
E2, E4 e E5 consideram que a existéncia de Cursos Superiores (a partir
de 2005) e Médio de Educadores e Educadoras de Infancia no pais foi
de grande importancia, uma vez que até a data o curso superior desse
pessoal docente s6 acontecia no estrangeiro.

' Esta aten¢do pormenorizada consistia numa visdo holistica da crianga em termos
de Educagdo, Saude, Desporto e Justica.
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Qualificagio docente

Todos os entrevistados e entrevistadas consideram que a falta

de qualificagdo das profissionais da Educa¢do de infancia e a falta de

enquadramento do pessoal formado sdo alguns dos grandes problemas

do subsistema. Dois entrevistados afirmam que se dd tanta atenc¢io ao

Ensino Superior em detrimento desse subsistema, e uma dos entrevis-

tados considera dificil montar qualquer plano curricular do curso de

educadores de infincia, devido ao nivel académico desse pessoal do-

cente.

Pela sintese das entrevistas, podemos enfatizar:

“O perfil dos educadores de infancia sdo mais “dispariz” possi-
veis por isso fica dificil aplicar qualquer plano curricular, veja na
década de 90 os profissionais desta drea recrutada era de toda
casta permita-me o termo” (E3).

E7 afirma:

“Falta de pessoal fixo, devido a falta de enquadramento, e
notamos que encontramos pessoas que utilizam esta pro-

fissdo como trampolim para agarrar uma outra oportuni-

dade”
E ainda acrescenta

“muitos preferem fazer formagdo em outra area, devido a

inexisténcia de um salario adequado.”
E7 salienta:

“Ha um investimento muito grande no Ensino Superior, quase
que se estd a esquecer da Educagdo Pré-escolar, ou se coloca no
plano secundario, devia ser o contrario ou em pé de igualdade”
(E7)

259



BARREIRO, Alex; CAVALCANTE, Nélia Aparecida da Silva; FARTA, Ana Licia Goulart de (Orgs.) Pesquisas e pedagogias:
educagio para as diferengas. Uberlandia: Navegando Publicacoes, 2020.

Nesta sequéncia, Fulghun (1986) assevera:

Tudo o que hoje preciso realmente saber, sobre como viver, o
que fazer e como ser, eu aprendi no jardim de infincia. A sabe-
doria nio se encontrava no topo de um curso de pds-gradua-
¢d0, mas no montinho de areia da escola de todo dia.(s/p)

Isto significa que, de acordo com as ideias de Fulghum (1986),
a Educa¢ao desde a tenra idade é de grande relevéncia.

“Acho que se deve melhorar a Educagdo Pré-escolar por que
ela é a base da educagdo”.E6

“O maior problema que eu senti como monitora é sem duvida:
“Falta de material didatico...E sem material fica dificil traba-
lhar”. E2

Como afirma Zabalza (1998, p. 25):

Os materiais didaticos constituem uma condi¢do basica para
que se possa dar uma Atengdo privilegiada aos aspetos emocio-
nais, permitindo assim o uso de linguagem enriquecida; e con-
sequente a diferenciagdo de atividades para abordar todas as di-
mensdes do desenvolvimento e todas as capacidades” todos es-

tes aspetos fazem parte de uma educacio de infincia de qualida-
de.

Propostas de melhoria

No que tange as propostas de melhoria para a Educagao Pré-
escolar, todos os entrevistados consideram que o investimento na for-
magcao, aquisicdo de materiais, melhoria das infraestruturas e conse-
quentemente a melhor ligagdo entre os subsistemas e a melhor liga¢ao
entre as delega¢des do Ministério da Educagdo e Desporto e as Cama-
ras Municipais, o enquadramento do pessoal docente formado, todos
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esses itens poderiam melhorar e muito a qualidade desse subsistema e

seu desenvolvimento.

Duas das entrevistadas (E2 e E5) afirmaram que o cumprimen-
to das leis existentes e posteriormente a defini¢do clara de uma politica
para a pequena infancia melhoraria e muito o subsistema.

Uma das entrevistadas afirma que: ‘Se me perguntarem a mim
como presidente de institui¢ao de formagéo, qual é o meu maior dese-
jo? [...], é que os educadores de infancia formados pelo Instituto Peda-
gogico sejam enquadrados”. (E3)

Ainda dentro das propostas de melhoria, quatro dos entrevista-
dos e entrevistadas consideram que a ideia que o governo tem em ge-
neralizar a Educagdo Pré-escolar seria uma justica enorme ao subsiste-
ma, uma vez que chegaria a todos os cantos do pais e haveria com cer-
teza o aumento de frequéncia por parte das criangas.

Por fim, trés entrevistadas (E3, E5 e E7) afirmam que é neces-
sario dar mais atencdo a esse subsistema, tanto por parte do Ministério
da Educagéo, das Camaras Municipais e de toda a sociedade civil.

Em consonincia com isso, o Plano Estratégico para a Educacio
(2005, p.24), recorda-nos ainda que existem disfuncionamentos e assi-
metrias dos quais importa destacar:

- A desarticulagdo entre o pré-escolar e o Ensino Bésico
evidenciada por uma mudanca brusca de contetidos, de meto-
dologias, de posturas e até do ambiente fisico;

- A insuficiente qualificagdo dos docentes e a concentra-
¢do dos professores mais qualificados nos meios urbanos;

- A utiliza¢do de metodologias, muitas vezes, ndo propici-
adoras do desenvolvimento da criatividade e da participagdo da
crianga;

- Sistema demasiado centralizador, nao favorecendo o pa-
pel da escola como centro de comunicagdo e de adogao de com-
portamentos mais favoraveis sobre os direitos, o género, a saide
e a higiene.
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Consideragdes finais

A educacdo em Cabo Verde tem se desenvolvido de uma forma

gradual e consciente, contornando sistematicamente

[...] os desafios [para o setor educativo], exigindo o aprofunda-
mento das reformas, a alteracido ou a afirmacio de claras orien-
tagdes estratégicas e uma maior unidade de principios para se
conseguir um desenvolvimento equilibrado e sustentavel para
todo o sistema. (Ministério da Educagdo e Valorizagdo dos Re-
cursos Humanos, 2003, p.11).

De acordo com este estudo, pode-se enfatizar que ha um con-
senso entre as entrevistadas e os entrevistados no que tange a esse sub-
sistema. Em quase todos os aspetos pesquisados, a maioria dos entre-
vistados e entrevistadas se convence da mesma Otica. Por exemplo, o
percurso da educagio, os constrangimentos, as perspectivas para a ex-
pansdo da Educagdo Pré-escolar. Pode-se observar que em quase to-
dos os indicadores ha 100% das entrevistadas e dos entrevistados ou
uma maioria significativa que defende tanto os pontos positivos e ne-
gativos dos aspetos estudados, o que se significa que os problemas da
Educagao Pré-escolar estdo identificados e todos apontam para a mes-
ma solugdo. E a entrevistada E3 pde a tonica na importincia de inves-
tir na Educagdo Pré-escolar afirmando: “Quem ndo consegue ser um
cidaddo em miniatura, ndo consegue com certeza ser na adolescéncia e
muito menos no adulto, serd no minimo um cidaddo arrogante... e
este ndo queremos para Cabo Verde”.

Somada as utopias republicanas e por que nio socialistas, se-
gundo Amilcar Cabral, herdi da Nagdo Cabo-verdiana, conclui-se que
ha necessidade de refor¢o de medidas claras de incentivo e promogao
de uma Educagdo Pré-escolar democratica, publica, gratuita, laica e de
qualidade, apostando na formacao especifica do pessoal docente, na
constru¢ao e remodelagdo de jardins de infancia autenticamente cabo-
verdianos, “com enfoque no pensamento pds—colonial e centrado na

crianga, em suas linguagens e sua participa¢ao na construcgdo da reali-
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dade social pelas culturas infantis” (Plano Estratégico para a Educagao,

2005, p.24) e na “universalizagdo do acesso” (Decreto-lei n°13/2018,

de 7 de dezembro, artigo 16°, ponto 1), sem antecipar a escolaridade

obrigatdria.

Referéncias

BARDIN, Laurence. Anélise de conteddo. Lisboa: Edi¢oes 70, 1995.

BOGDAN, Robert & Biklen, Sari, Investigagdo Qualitativa em Educa-
¢80. Uma Introdugdo a Teoria e aos Métodos. Porto: Porto Editora,
1999.

CABO VERDE, Assembleia Nacional. Constitui¢io da Republica. 4.ed.
Praia, 2010.

. Ministério de Educagdo e Valorizaciao dos Recursos Huma-
nos, Lei n.° 103/I11/90 de 29 de dezembro. Lei de Bases do Sistema
Educativo, 1990.

. Ministério de Educagdo e Valoriza¢ao dos Recursos Huma-
nos. Alteracao Lei n° 113/V/99 de 13 de outubro. Lei de Bases do Siste-
ma Educativo, 1999.

. Ministério de Educa¢io e Valorizagdo dos Recursos Humanos
(2002). Plano Nacional de A¢io de Educagéo para Todos. Praia, 2002.

. Ministério de Educacédo e Valorizagdo dos Recursos Huma-
nos. Plano Estratégico para a Educagdo. Praia, 2003

. Ministério de Educagido e Valoriza¢ao dos Recursos Huma-
nos. Guia de atividades curriculares para os jardins de infancia. Praia,
s/d

. Ministério de Educacio e Valorizacdo dos Recursos Huma-
nos. Decreto Legislativo n.° 2 de 2004. Estatuto do Pessoal Docente,
2004.

. Ministério de Educagdo e Desporto, Decreto-Legislativo n°
2/2010 de 7 de maio. Lei de bases do sistema educativo, 2010.

263



BARREIRO, Alex; CAVALCANTE, Nélia Aparecida da Silva; FARTA, Ana Licia Goulart de (Orgs.) Pesquisas e pedagogias:
educagio para as diferengas. Uberlandia: Navegando Publicacoes, 2020.

. Ministério de Educagao e Desporto, Decreto-Legislativo n°
13/2018 de 7 de dezembro. Alteragdo ao decreto legislativo n°2/2010
de 7 de maio

. Ministério da Educagao. Principais Indicadores da Educagio.
Praia, 2017.

. Ministério da Educa¢ao. Anudrio estatistico. Praia, 2016.

ESTRELA, Albano. Teoria e Pratica de Observa¢io de Classes. Uma
Estratégia de Formagio de Professores. Porto: Porto Editora, 1994.

FULGHUN, Robert. Tudo que eu devia saber na vida aprendi no jar-
dim de infancia: ideias incomuns sobre coisas banais. Sao Paulo: Edi-
tora Best Seller, 1986.

PEIXOTO, Ana Maria. A crianga e o conhecimento do mundo: ativi-
dades laboratoriais em ciéncias fisicas. Lisboa: Editorial Novembro,
2008.

SILVA, Anténio Correia e. Combates pela Hist6ria. Praia: Edigoes
Spleen, 2003.

TOLENTINO, André Corsino. A universidade e transformagao social
nos pequenos estados em desenvolvimento: O caso de Cabo Verde. 2.
ed. Fundacio Calouste Gulbenkian, 2006.

UNICEF e o Instituto Cabo-verdiano de Menores. Prote¢io Juridica
da Infancia, Praia, 1994.

ZABALZA, Miguel, Qualidade em Educagio infantil. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

JN 2015, de 23 de abril.

I série do Boletim oficial n°5/2001 de 1 de fevereiro. Perfil e Atribuicido
do Coordenador do Pré-escolar.

I série do Boletim oficial n°4 /2001 de 1 de fevereiro. Normas e Orien-
tagoes pedagodgicas para a Educagdo Pré-escolar.

I série, Boletim oficial n°43 de 24 de novembro de 2008 art° 1°. Ingres-
so no Ensino Bésico.

264



BARREIRO, Alex; CAVALCANTE, Nélia Aparecida da Silva; FARIA, Ana Licia Goulart de (Orgs.) Pesquisas e pedagogias:
educagio para as diferengas. Uberlandia: Navegando Publicagées, 2020.

I série, Boletim oficial n°23 de 23 de abril de 2008, Decreto-legislativo
n°19/2018 de23 de abril. art° 1°. Extin¢do do Instituto Universitario de

Educacio.

Anexo I- Caraterizac¢ao das(os) entrevistadas(os)

Cddigo | Sexo | Ilha/Concelho Fung¢éo Habilitagdes Li-
terdrias
El M Santiago/ Santa Professor do IUE Doutor
Catarina
E2 F Santiago, Sdo Do- | Educadora de infan- | Licenciado
mingos cia Técnica da Edu-
cag¢o Pré-escolar do
ME
E3 F Santiago/praia Presidente do Insti- | Mestre
tuto pedagdgico
E4 M Santiago/ Sdo Do- | Vereador de Educa- | Mestre
mingos ¢do da Camara Mu-
nicipal
E5 F Santiago/praia Mestre em Educagdo | Mestre
especial e licenciado
em Educagido de In-
fancia- Técnico do
ME
E6 F Santiago/Sdo Do- | Educadora de infan- | Curso médio
mingos cia para o Magisté-
rio
E7 M Santiago/Santa Ca- | Soci6logo Licenciado
tarina
E8 F Sao Vicente Educadora de infan- | Curso médio
cia para o Magisté-
rio
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Anexo IT - Guia das entrevistas

Bloco Objetivos Especificos Formulario de Questdes Obs
- Legitimar a entrevista - Informar, em linhas
- Informar sobre a natu- | gerais, a investiga¢do e o
reza do trabalho e suas fi- | objetivo da entrevista.
Bloco A-Legiti- | nalidades —Agradecer a colabora-
magio —Assegurar a confidencia- | ¢do, que é imprescindi-
lidade das respostas vel para o éxito do traba-
- Valorizar o contributo lho.
do entrevistado —Assegurar o cardcter
confidencial das infor-
—Caracterizar o entrevis- | macgdes
tado -Recolher informagdes
sociodemogrificas  do
entrevistado e da entre-
vista.
Bloco B Conhecer a opinido dos | - Em sua opinido, que
Percurso da Edu- | entrevistados relativa- | contributos a Inde-
cagdo Pré-escolar | mente a evolugdo da | pendéncia de Cabo
em Cabo verde Educa¢do Pré-escolar | Verde teve no campo
nas duas ilhas antes e | da educagdo?
depois da Independén- | - Como era a educa-
cia. ¢do de infancia antes
da Independéncia? E
depois?
- Recolher a opinido | - Quais foram as mu- | - Espago
Bloco C dos entrevistados que | dancas que considera | fisico
permita caracterizar as | mais importantes no | —Pessoal
Caracterizagao principais  mudangas | sistema educativo | docente e
do Sistema Edu- | do sistema educativo | cabo-verdiano? nao do-
cativo cabo-verdiano -Houve algumas mu- | cente
dangas relativas a | —Materi-
Educagio Pré-escolar | ais
depois da Indepen- | -A nivel
déncia? salarial
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Bloco D
Constrangimen-

tos e desafios

-Identificar os princi-
pais constrangimentos
e desafios da Educacio
Pré-escolar em Santia-

go.

- Que dificuldades
enfrenta a Educagio
Pré-escolar no seu
concelho?

(concelho= regido)

— Que desafios a Edu-
cagdo Pré-escolar en-
frenta neste momen-
to?

-Poderia apontar al-
gumas sugestoes para

a sua melhoria?

-Infraes-
trutura
—Pessoal
docente e
nio do-
cente?
-A nivel
salarial
do pesso-
al docen-
te?

Bloco E

Questoes Finais e
agradecimentos

— Saber se existem as-
pectos a acrescentar.
—Agradecer a colabora-
¢do prestada.

- Perguntar ao entre-
vistado e entrevistada
se propde algum as-
pecto ou esclareci-
mento complementar
para os objetivos do
trabalho.

- Formular os agrade-
cimentos e a colabo-

ragéo prestada.

Fonte: Elaboragao propria, baseada em ESTRELA (1994)

267







BARREIRO, Alex; CAVALCANTE, Nélia Aparecida da Silva; FARIA, Ana Licia Goulart de (Orgs.) Pesquisas e pedagogias:
educagio para as diferengas. Uberlandia: Navegando Publicagées, 2020.

EDUCACAO E DIREITOS DA CRIANCA EM SITUACAO
DE RISCO E PERIGO SOCIAL: UMA ANALISE DOS
MARCOS LEGAIS PARA A PRIMEIRA INFANCIA, NO
BRASIL E EM PORTUGAL

Ana Katia Alves dos Santos
Fernando Ilidio Ferreira

“Professor J: Acredito que os caminhos a serem tragcados para a
efetivagao dos direitos infantis devem partir do respeito que de-
vemos ter com as criangas, o olhar sensivel as suas necessidades
e a valorizagcao como sujeitos” (SANTOS, 2017, p.230).

Introdugio

Este capitulo aborda a questao dos direitos da crianga em situa-
¢ao de risco e perigo social, com enfoque no direito a uma Educagédo
Basica de qualidade. Para tal, sao analisados os marcos legais da pri-
meira infancia, no Brasil e em Portugal. Ha décadas a qualidade na
Educagdo Basica é um dos fundamentos mais defendidos, atendendo
as suas implica¢des no desenvolvimento humano, social e econémico,
assim como na promogao e na garantia dos direitos humanos das cri-
anc¢as. Uma Educa¢io Basica edificada no foco da qualidade, que deve
se prolongar ao longo da vida, ndo pode deixar de fora as criancas de
zero a seis anos de idade, faixa etdria mundialmente definida como
Primeira Infancia. Esse foco aponta o horizonte para o qual as politi-
cas e os investimentos deveriam se voltar, de modo a garantir base
sélida para uma futura geragdo de jovens e adultos saudaveis, com
perspectivas de forma¢ao e desenvolvimento bioldgico, psicologico,
intelectual e atuagdo competente na sociedade.

A busca por ampliagdo de qualidade na educacgio de criangas se
fortalece e amplia apos atualizadas defesa e sistematizagdo de instru-

"DOI - 10.29388/978-65-86678-02-4-0-£.269-294
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mentos legais que concebem a crianga como sujeito de direitos. Nesse
processo socio-histérico e politico de conquista de direitos, a promul-
gacao do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em 1990, no
Brasil, substituindo os antigos codigos Mello Mattos de 1927 e Codi-
gos de Menores de 1979, representa um marco histérico, ao qual se
juntou, em 2016, o seu ‘complemento’ intitulado Marco Legal da Pri-
meira Infancia. Esses instrumentos se tornaram um novo paradigma
fundamental para a elabora¢do de novas politicas publicas e praticas
sociais relacionadas a vida infantil. Portugal foi pioneiro, no periodo
da Primeira Republica', ao aprovar a Lei de Prote¢do a Infancia, no
ano de 1911 (PORTUGAL, 1911), revelando uma concepgéo de crian-
¢a como sujeito de direitos. Essa Lei distinguiu a crianga do adulto e o
Direito Penal do Direito de Menores, ou seja, o modelo de Proteciao
relativamente ao modelo de Justica. (CANDEIAS e HENRIQUE,
2012).

Neste sentido, ambas as na¢des vém revelando ampliagdo do
compromisso no que tange a Educagio, incluindo a Meta 4 da agenda
2030, das Organizagdes das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
Sustentavel, que tem Brasil e Portugal como signatarios. O compro-
misso com essa Meta, que se insere no ambito mais geral dos Objeti-
vos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), visa assegurar educagio
inclusiva e equitativa de qualidade, promovendo aprendizagens ao
longo da vida para todos/as. Cendrio inconteste que destaca as crian-
¢as de menor idade e o seu acesso universal a educagdo basica, ampli-
ando, assim, as oportunidades daquelas que sdo mais vulneraveis e se
encontram até em situagdes de risco de perigo. As criangas pequenas
sdo seres produtores de cultura e se constroem em relagdo de alterida-
de com os adultos (professores, pais, profissionais da educagao, gover-
nantes, e/ou outros responsaveis legais), que devem defender, sistema-
tizar e contribuir para a garantia dos seus direitos, sendo um compro-

' Em Portugal, a implanta¢do da Primeira Republica ocorreu em 1910. Consistiu no
sistema politico vigente em Portugal apos a queda da Monarquia Portuguesa, entre a
revolugdo republicana de 5 de outubro de 1910 e o golpe de 28 de maio de 1926, que
deu origem a Ditadura Militar, mais tarde Ditadura Nacional e posteriormente Esta-
do Novo.
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misso uma manifestacio necessaria no contexto das praticas sociais e

educativas para este século.

Metodologicamente, o estudo aqui apresentado ndo se inscre-
ve, stricto sensu, no ambito da Educa¢ao Comparada, pois o sentido
da comparagdo ndo tem a ver apenas com a utilizagio de um método
de pesquisa, buscando submeter os dados a categorias exaustivas e
mutuamente exclusivas, mas essencialmente com a ado¢do do método
comparativo como recurso de analise de marcos legais relevantes dos
dois paises. Este tipo de andlise tem como principal objetivo captar re-
gularidades e singularidades; cotejar aspetos convergentes e dissonan-
tes; identificar conjunturas, lutas e tendéncias, entre outros aspetos
emergentes do material empirico, ndo ignorando a enorme influéncia
que vém exercendo, nas ultimas décadas, diversas organizagdes e
agéncias supranacionais, como a Unido Europeia, a OCDE, o Banco
Mundial e outras que, munindo-se de poderosos instrumentos de me-
dicdo e comparacio, tém na mira a estandardizac¢io de politicas. Neste
sentido, o método comparativo é propicio a apreensio da dimensao
internacional das politicas e dos processos educativos, ainda que no
presente estudo o escrutinio abranja apenas dois paises.

Este estudo volta-se fundamentalmente as criangas em situa-
¢do de risco ou perigo social®, tendo em vista a garantia e a manuten-
¢do dos seus direitos para melhor participagido na vida social, em sua
vida presente e futura. Pretende-se pesquisar e refletir em torno da se-
guinte questdo: Quais os instrumentos legais que sustentam as praticas
sociais e educativas voltadas para a Primeira Infincia, em especial
aquelas que se encontram em situagao de risco ou vulnerabilidade s6-

? Crianga em risco ¢ aqui considerada aquela que tem os seus direitos fundamentais
violados, a exemplo, o Direito a vida, o Direito a Convivéncia Familiar e Comunita-
ria, a Educac¢@o e a Saude, o Direito ao Esporte e Lazer, o Direito a Liberdade, Dig-
nidade e Respeito e o Direito a Preparacdo e Protecdo ao Trabalho. A violagdo des-
tes direitos expde as criangas a situagdes de vulnerabilidade social e potencial peri-
g0, como a exposi¢do a extrema pobreza, a inser¢do na marginalidade, a violéncia
fisica e psicologica, a exploragdo de varias ordens (moral e fisica), ao uso de entor-
pecentes e envolvimento com a criminalidade e a baixa expectativa de vida digna e
‘produtiva’ no futuro.
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cial, em Portugal e no Brasil? Esses marcos legais contribuiram para a
constru¢ao da nogdo de crianga como sujeito de direitos? Com enfo-
que nos documentos legais voltados aos direitos da crianga na Primei-
ra Infancia, em Portugal e no Brasil, procuraremos ressaltar cinco ca-
tegorias basicas, que aparecerdo citadas e comentadas ao longo do tex-
to (Figura 1).

Figura 1 Categorias do estudo

Primeira Infancia

Situagdo de Risco Social

Educagio

Base Legal

Crianga como sujeito de
direitos

Fonte: criagdo propria

Tais categorias articuladas compoem o quadro geral necessario
a construgdo e ao desenvolvimento da anadlise proposta.

A questio dos direitos e das politicas de educagio da primeira infincia

A discussdo em torno dos direitos e das politicas publicas de
educagdo da primeira infincia tem sido menos intensa em relagdo a
faixa etdria dos 0 aos 3 anos, correspondente a comumente designada
Creche, do que em relagio a faixa etdria dos 4-5 anos, para a qual exis-
tem as escolas infantis/jardins de infincia, denominagdes usadas no
Brasil e em Portugal, respetivamente.

Como ja mencionado, em 1911, Portugal coloca-se na van-
guarda da prote¢do da crianga’ ao assumir uma nova perspectiva a res-

3 A protegdo de menores em Portugal assume uma grande importincia com a publi-
cacdo do Decreto de 1 de janeiro de 1911, que criou as Comissdes de Protecdo, e,
sobretudo, com a publicagdo da Lei de Protegdo a Infancia de 27 de maio de 1911,
que deu inicio a organizagdo de um sistema judicial de protecdo as criangas € jovens.
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peito da infancia, sua concep¢ao e garantia por direitos com conse-

quente vida plena e digna. A Lei de Prote¢ao a Infancia de 1911 previu,

em seu artigo 1.°, no titulo ‘Objeto desta lei’, o seguinte:

Com os fins de prevenir nao s6 os males sociais que podem pro-
duzir a perversdo ou o crime entre os menores de ambos os se-
xos de menos de dezasseis anos completos, ou comprometer a
sua vida ou saide; mas também de curar os efeitos désses males,
serdo criadas as seguintes institui¢des: Tutoria da Infancia; Fe-
deragdo Nacional dos Amigos e Defensores das Criangas.
(POIARES, 2010, p. 1).

Segundo Goldschmied; Jackson (2006, p. 13 apud TADEU,
2014), “[...] uma sociedade pode ser julgada pela sua atitude em rela-
¢do as suas criangas pequenas, ndo somente no que se diz sobre elas,
mas também em como essa atitude é expressada no que lhes é ofereci-
do ao longo de seu crescimento”. A lei portuguesa de protegao a infan-
cia questionava as condi¢des de caréncias e privagdes em que viviam,
no geral, as criangas menos favorecidas, em varias dimensdes: socioe-
conomicas, higiénicas, habitacionais e culturais (CANDEIAS;
HENRIQUES, 2012). Privagdes estas que geravam a exposi¢ao ao risco
social e psiquico. O objetivo macro da lei era reduzir as condigdes de
exclusdo e pobreza que imperavam em Portugal naquele periodo®.

O risco e/ou perigo social ¢ uma categoria destacada neste estu-
do, visto que os marcos legais de defesa pelos direitos da crianga acon-
teceram principalmente a fim de reduzir essa condi¢ao. O risco “[...]
tem-se revelado um conceito central das sociedades contemporéneas e
tem ganhado relevincia nos debates publicos e académicos (CRUZ,
2013, p.17), sendo aqui considerado como toda condi¢do de violagdo
de direitos fundamentais que expdem a crianga a vulnerabilidade, a
marginalizagdo e a condigdes sociais e educativas indignas e/ou degra-

* A visdo pioneira desta lei de 1911 foi, lamentavelmente, interrompida por um peri-
odo de quase meio século de ditadura, iniciado em 1926, ao qual a Revolugédo de 25
de Abril de 1974 pds termo, abrindo caminho a democracia e a consagragdo de direi-
tos sociais, economicos e politicos.
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dantes. Anica e Raposo-Freire (2017)° consideram que risco significa
perigo potencial para a crianga, no que se refere a exclusiao e aos im-
pactos gerados pelo perigo social iminente, e implica até resultados de
avaliacao psicologica, consequente das condigdes precarias no modo
de vida, tais como maus tratos, trabalho infantil, abandono, extrema
pobreza, exposi¢ao a situagdes que geram inseguranca, afetam a satide
fisica e mental, a educag¢io e o desenvolvimento pleno.

Segundo Candeias; Henriques (2012), a Lei de 1911, de Prote-
¢do a Infancia, é por isso defensora da reducdo do risco social, e isto
fez com que Portugal se colocasse a frente, no contexto europeu, na
garantia de direitos infantis, inicialmente diferenciando-a do adulto,
bem como distinguindo o Direito Penal do Direito de Menores. Com
essa lei, foi

[...] instituida a primeira Tutoria de Infancia, que mais tarde
veio dar origem aos atuais Tribunais de Familia e Menores e
instituidas a Federa¢ao Nacional dos Amigos e Defensores das
Criangas e os Refugios. Se em 1911 e 1912, respetivamente, sdo
instituidas as Tutorias em Lisboa e no Porto, o resto do pais teve
de aguardar pela lei de 1925, que regulamentou a expansido do
sistema, concluida apenas no Estado Novo. A lei de Protecio a
Infancia apenas foi objeto de reforma aquando da publicagdo da
Organizagdio Tutelar de Menores (OTM), em 1962.
(CANDEIAS; HENRIQUES, 2012, p.1)

Note-se que Portugal sai a frente até mesmo da Declaragio de
Genebra, que s6 ocorre em 1924, a qual menciona os direitos da Cri-

®> Esclarecem que os conceitos de 'crianga em risco' e 'crianga em perigo' sido distin-
tos, porém, complementares. A crianga em perigo implicaria a presenca de condi-
¢des como: o abandono, maus tratos fisicos, psiquicos e/ou sexuais, falta de afeigdo,
obrigacdo a trabalhos inadequados e excessivos para a sua idade, exposicao a fatos
que levam ao desequilibrio emocional e afetam a seguranga, saude, educagdo e de-
senvolvimento. Ja o conceito de risco significa perigo potencial para a crianga, no
que se refere a exclusdo e aos impactos gerados pelo perigo social iminente, e impli-
ca resultados de avaliacdo psicoldgica. Nesse sentido, ambos sdo aqui importantes
de serem destacados.
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anca, que deveria ser cuidada, alimentada e reeducada, tendo que ter
prioridade no atendimento e no socorro, em caso de perigo. Essa de-
claracdo somente foi recomendada pelas Nagdes Unidas no ano de
1946, e a partir dai cria-se o Fundo de Emergéncia das Nag¢des Unidas
para as Criangas (UNICEF), nome substituido em 1950 para Fundo
das Na¢oes Unidas para a Infancia (CARDOSO et al, 2017).

E no século XX do pés-guerra, que a crianga do contexto oci-
dental-europeu é concebida como sujeito de direitos, conforme defen-
de Cardoso et al (2017, p.14) “[...]. E no século XX do pés-guerra que
emerge a nogao da “crianca sujeito” de direitos. O grande aumento da
taxa de natalidade (designado como baby boom), a diminuigao das ta-
xas de mortalidade infantil associadas a melhoria das condi¢des de
saude e de vida, em geral, da populagdo criaram condi¢des para uma
reinvencdo social da infancia.

Em 1948, a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem sera
o primeiro instrumento internacional que clarifica direitos, incluindo
a crianga. Sao direitos civicos, politicos, sociais e culturais. Em seu ar-
tigo 25, a infancia é destacada.

Toda a pessoa tem direito a um nivel de vida suficiente para lhe
assegurar e a sua familia a saude e o bem-estar, principalmente
quanto a alimentagdo, ao vestuario, ao alojamento, a assisténcia
médica e ainda quanto aos servicos sociais necessarios, e tem di-
reito & seguran¢a no desemprego, na doencga, na invalidez, na
viuvez, na velhice ou noutros casos de perda de meios de subsis-
téncia por circunstancias independentes da sua vontade.

A maternidade e a infancia tém direito a ajuda e a assisténcia es-
peciais. Todas as criangas, nascidas dentro ou fora do matrimo6-
nio, gozam da mesma protecgdo social.

No que tange a Educagdo, o artigo 26 destaca que toda pessoa
tem direito a educagdo, que deve ser gratuita pelo menos no nivel fun-
damental, e os pais possuem a prioridade do direito de escolha do gé-
nero de educagdo para proporcionar aos seus filhos. Essa lei, enfim, in-
corpora a crianga até entdo invisibilizada como pessoa de direitos.
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Apos a Lei de Protegdo a Infancia, a nova concepgdo de infan-
cia do pos-guerra e as Declaragcdes de Genebra e dos Direitos do Ho-
mem (Humanos), Portugal vai encontrar mais tarde respaldo para a
defesa da crianga como sujeito de direitos plenos. A Declara¢ao Uni-
versal dos Direitos da Crianca, de 1959 (também chamada de Declara-
¢do de Genebra, dada as suas conexdes), sera mais um desses marcos
que contribuira para o novo ‘olhar’ acerca da infancia, em Portugal. A
Declaragdo dos Direitos da Crianga foi promulgada pelo Conselho da
Unido Internacional de Protecio a Infancia (Save the Children Inter-
nacional) e estabelece principios orientadores aos membros da Socie-
dade das Nagoes.

Em 1976, a Constitui¢do da Republica Portuguesa, em seu arti-
go 69, de titulo ‘Infancia’, refere-se explicitamente ao direito de prote-
¢do das criancas, com uma preocupagao com as mais vulneraveis e vi-
vendo em situacgio de risco, em especial os 6rfaos e abandonados.

As criangas tém direito a protecgdo da sociedade e do Estado,
com vista ao seu desenvolvimento integral. 2. As criangas, par-
ticularmente os 6rfaos e os abandonados, tém direito a especial
proteccdo da sociedade e do Estado, contra todas as formas de
discriminagdo e de opressao e contra o exercicio abusivo de au-
toridade na familia e nas demais instituicdes.

Em 1989, o pais respalda-se também na Conveng¢ao sobre os
Direitos da Crianga, que foi ratificada por Portugal em setembro de
1990, através do Decreto do Presidente da Republica n.°c 49/90
(TADEU, 2014, p. 161). A Convengdo tinha como principal defesa o
‘interesse superior da crianga’ e enunciava os direitos que deviam lhe

ser conferidos para a sua protecao integral contra

[...] as formas de discriminagéo, abuso, exploragdo, injustica ou
conflito, mas também o direito a participagao em todos os as-
suntos que lhe dizem respeito e a educagio, cujos objetivos sdo
definidos no artigo 29° como “promover o desenvolvimento da
personalidade da crianga, dos seus dons e aptidoes mentais e
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fisicos na medida das suas potencialidades (alinea a).” A dimen-
sao da participagao é de grande importincia pois confere as cri-
ancas um estatuto ativo, evidencia-as como agentes criativos
que contribuem para a produgio e transformacio das socieda-
des adultas (CARDOSO, 2017, p.14).

A Convengdo esta assentada em quatro pilares: a ndo discrimi-
nagdo, o interesse superior da crianga, a sobrevivéncia e o desenvolvi-
mento e a opinido da crianca. Ela se organiza em cinquenta e quatro
artigos, distribuidos em quatro categorias (UNICEF, 2019): os direitos
a sobrevivéncia, os direitos relativos ao desenvolvimento, que in-
clui o da educagdo, os direitos a protecao e os direitos de participa-
¢do. Em seu artigo 1°, apresenta a defini¢do de crianga: “Nos termos
da presente Convengio, crianga é todo o ser humano menor de 18
anos, salvo se, nos termos da lei que lhe for aplicavel, atingir a maiori-
dade mais cedo”. Enfim, a nagdo portuguesa inicia entre os anos de
1911 e 1989 a formula¢io de uma nova nog¢do de crianga (crianga
como sujeito de direitos), considerando a sintese dos marcos na figura
abaixo:

Figura 2 Protegdo da Infancia — Marcos iniciais

Ano 1911
Lei de Protecdo
a inféncia
De::“" 1';'5'-'dos Ano 1924
aragio "
Direitosda DriamErie
. Genebra
Crianca
Ano 1976 Decll"m _
. aragio
e Universal dos
[TAEE Direitos HUmanos
Ano 1989
Convengdo sobreos

Direitos da Crianga

Fonte: autoria propria

E necessério avancar a andlise, destacando, agora, as décadas de
1980 e 90 do século passado, como importantes periodos para a prote-
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¢do de criancas. A Lei Tutelar Educativa® (n.166/99), por exemplo, re-
visa a politica perante a conduta de criangas/jovens delituosos, apli-
cando medidas educativas (HERVET, 2016) para aqueles entre 12 e 16
anos; conduta esta enquadrada antes no sistema penal, e este ultimo
segue sendo aplicado a jovens maiores de 16 anos. J4 a Lei de Protecao
de Criangas e Jovens em Perigo, também aprovada em 1999, Lei n.
147/99, partilha do valor internacional de protegdo, que se da também,
e principalmente, pelo Estado e Sociedade portuguesa em conjunto.
Esta lei
[...] coloca a cabeca dos principios orientadores da interven¢io
o superior interesse da crianca. Este instituto prevalece sobre
qualquer outro principio e deveréd nortear qualquer intervengio
que, em fung¢do do caso concreto, num determinado periodo
histérico e cultural, atenderd prioritariamente aos interesses e
direitos da crianga, “sem prejuizo da considera¢io que for devi-
da a outros interesses legitimos no d4mbito da pluralidade dos
interesses presentes no caso concreto” (cf. alinea a) (CRUZ,
2013, p. 10).

Reafirma ainda que os direitos das criangas e dos jovens devem
pautar—se no respeito pela intimidade, pelo direito & imagem e privaci-
dade. Sugere a prevaléncia da familia, ainda que ndo unica responsa-
vel, na promogdo da integragdo da crianga na vida familiar e social,
dentre outros principios.

As décadas de 1980 e 90 se destacam também porque ocorreu a
ratificagdo da Convengdo sobre os Direitos da Crianga de 1989, como
instrumento internacional, como ja citado. E em sentido mais local,
Portugal adota a Conven¢ao Europeia sobre o Exercicio dos Direitos
da Crian¢a, em 1996, que possuia um carater mais processual, com
medidas que deveriam fazer wvaler os direitos infantis
(ALBUQUERQUE, 2001), atendendo especialmente ao artigo 4° da
Convengdo dos Direitos da Crianga, segundo o qual os Estados-Par-
tes, europeus, teriam de tomar as medidas legislativas, administrativas
e outras fundamentais para a realizagdo dos direitos infantis.

¢ Vide DIARIO DA REPUBLICA (Portugal) — I SERIE-A N° 215 — 14-9-1999
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E no final do século XX e inicio do XXI, com a ascensio dos di-
reitos humanos, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a De-
claracdo dos Direitos da Crianga e a Convengdo sobre os Direitos da
Crianga, que o Brasil passa a formular a elaboragido de marcos que dao
visibilidade aos direitos das criangas, compreendidos como especiais
(MARCILIO, 1998). Neste sentido, o Brasil, em comparacio a Portu-
gal, destacou-se porque nao se limitou apenas a ratificar a Convengao
sobre os Direitos da Crian¢a’, mas avancou, sistematizando um orde-
namento juridico especifico para as criangas e os adolescentes brasilei-
ros, lei mundialmente reconhecida, considerada modelo a ser seguido,
o Estatuto da Crianga e do Adolescente(ECA), Lei n° 8.069, de 13 de
julho de 1990°% conhecida também como paradigma da protegdo inte-
gral, fruto de ampla luta social que contou com a atuagdo de varias en-
tidades como Pastoral do Menor e Movimento Nacional de Meninos e
Meninas de Rua, via Forum Nacional dos Direitos da Crianca e dos
Adolescentes. Esta lei substitui o antigo Coédigo de Menores (Lei
6697/79) que, segundo Santos (2017, p. 226), “[...] foi a reformulagdo
do conhecido Cédigo Mello Mattos, de 12 de outubro de 1927, Decre-
to n 17.943, ou paradigma da Situagdo Irregular do Menor”, que tinha
como um dos maiores fundamentos o binémio assistencialismo-vigi-
lancia.

O antigo 'cédigo de menores' conceituava a crianga como me-
nor ou infincia menorizada. Esta que, como retrata a citagao de
Luzy acima, é a abandonada ou em situagdo irregular! Nao se
olhava para a crian¢a como um todo, muito menos preocupa-se
com a sua protec¢do e garantia de direitos plenos. A preocupagio
era a de vigiar e manter a 'tedrica’ sobrevivéncia as criangas con-
sideradas 'inadaptadas sociais'. O cddigo de menores preocupa-
se com o conflito social instalado desde o inicio do século XX, e

7 Portugal ainda hoje utiliza a Convengdo como marco na definigdo de politicas de
garantia de direitos da crianca portuguesa. Nao sistematizou uma lei especifica local,
diferente do Brasil, que formulou o Estatuto da Crianga e do Adolescente.

¥ Infelizmente nota-se que esta lei ainda ndo foi implantada amplamente. O que
ocorre no contexto cultural e social ¢ a violagdo dos direitos das criangas, em especi-
al das mais vulneraveis.
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ndo com a prevengido, educagio, garantia de direitos e reintegra-
¢do social das criangas!(SANTOS, 2017, p.227)

O ECA, no entanto, edifica uma outra concep¢ao de infancia,
aquela que é sujeito de direitos e pessoa que deve ter garantido a cida-
dania plena, com destaque para toda e qualquer crianga, conforme in-
dica o seu artigo 3°:

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamen-
tais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecio inte-
gral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e so-
cial, em condigoes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a
todas as criangas e adolescentes, sem discrimina¢do de nasci-
mento, situagdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religiao
ou crenga, deficiéncia, condi¢do pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condi¢do econdmica, ambiente social, regido e
local de moradia ou outra condi¢do que diferencie as pessoas, as
familias ou a comunidade em que vivem (BRASIL, 1990).

Visdo, alias, que a Constituicao Federal Brasileira de 1988 aju-
dou a construir, pois, segundo Didonet et a/ (2011), da destaque para a
criagao desse 'novo paradigma' de amplos direitos infantis, conside-
rando o direito a Educa¢ao Infantil.

Em 2016, validando, alterando e complementando o ECA, é as-
sinada a Lei n. 13.257, intitulada Marco Legal da Primeira Infancia,
que dispde sobre as politicas publicas para as criangas de 0 a 6 anos de
idade, defendendo-as como prioridade absoluta. Em seu artigo 1°,
considera os "[...] principios e diretrizes para a formulagdo e a imple-
mentacdo de politicas publicas [...]”, dando atengdo a importancia dos
primeiros anos de vida no desenvolvimento da crianga, em articula¢ao
com os principios e as diretrizes do ECA.
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A Educagido da Primeira Infancia em Portugal e no Brasil

No que se refere ao direito da crianga a Educagdo de qualidade,
ambas as nac¢des evidenciam, em especial a partir das décadas de 1980
e 1990, a urgéncia de defender e fazer valer esse direito, em especial a
Educagido de natureza publica destinada a todas as criancas.

Em Portugal, um marco legal fundamental é constituido pela
Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), n° 46/86, segundo a qual a
educa¢io pré-escolar é complementar e/ou supletiva da agdo educati-
va da familia, e a sua frequéncia é facultativa, no reconhecimento de
que a familia cabe um papel no processo educativo no nivel etario a
que se destina — criangas com idade compreendida entre os trés anos e
a idade de ingresso no Ensino Basico (6 anos). A Educagdo Pré-escolar
¢ parte integrante do sistema educativo, tendo-lhe sido conferida pela
Lei um papel complementar e de cooperagao com a familia; no entan-
to, a par do seu cardter facultativo, é universal para criancas a partir
dos 4 anos de idade (Lei n.° 65/ 2015, de 3 de julho).

Apos cerca de uma década da publicagdo da LBSE, a Lei-Qua-
dro da Educagdo Pré-escolar, regulamentada pelo Decreto-Lei n°
5/97, de 10 de fevereiro, vem erigir um novo marco no avango da edu-
cagdo da primeira infincia, na dtica do direito a uma educa¢io de qua-
lidade voltada as criancas de 3 a 6 anos de idade. A educacdo da pri-
meira infincia é considerada a primeira etapa da Educa¢iao Basica, de-
finida como servigo social basico. Essa Lei sistematiza principios peda-
gogicos orientadores, e funcionamento das redes e sua dire¢ao peda-
gogica, formagdo de professores e regime de pessoal, dentre outras de-
finicdes fundamentais para a garantia de qualidade da educagdo das
criangas pequenas.

No entanto, quer a Lei de Bases do Sistema Educativo, quer a
Lei-Quadro da Educagdo Pré-Escolar incluem apenas a educagao pré-
escolar a partir dos 3 anos, ndo abrangendo a educagao dos 0 aos 3
anos. Em Portugal, o modo de organiza¢iao dos designados servigos de
“atendimento a primeira infancia” estd estagnado ha décadas, pois a
denominada “educac¢do” das criancas dos 0 aos 3 anos de idade néo faz
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parte do “sistema educativo”, ou seja, ndo esta sob a algada do Ministé-
rio da Educac¢do, mas do Ministério do Trabalho, Solidariedade e Se-
guranga Social. As “respostas” existentes para as criangas dessa faixa
etaria consistem em trés modalidades: Ama, Creche e Creche Familiar.
O sentido das lutas recentes por uma educagdo de qualidade da pri-
meira infancia tem colocado justamente o foco nos primeiros anos de
idade.

No que tange a organizagdo curricular, o documento Orienta-
¢oes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, publicado em 2016,
esta baseado nos objetivos globais pedagdgicos definidos pela Lei-
Quadro, a fim de apoiar a gestdo do Jardim de Infancia (PORTUGAL,
2016).

Figura 3 Organizac¢ao das Orientagdes
Curriculares para a Educagao Pré-Escolar
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E um documento organizado em trés partes: 1. Enquadramen-
to Geral (Fundamentos e principios da pedagogia para a infincia, In-
tencionalidade educativa — construir e gerir o curriculo e Organizagdo
do ambiente educativo; 2. Areas de Contetido, que sio os fundamentos
e principios da educacdo de infancia (Area de Formagio Pessoal e So-
cial, Area de Expressio e Comunica¢do, Area do Conhecimento do
Mundo); e 3. Continuidade Educativa e Transi¢oes, que objetiva con-
siderar o percurso de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, a
fim de criar condigdes para o sucesso na transi¢io para o 1.° ciclo.

Ja a Educagio para a Primeira Infancia® brasileira, aqui desta-
caremos a Educacao Infantil destinada a crianga de 0 a 5 anos de idade
(creche 0 a 3 anos) e Pré-escola (4 e 5 anos), estd alicercada tanto na
Constituigdo Federal de 1988 (CF/88), quanto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional (1996), nos Referenciais Curriculares da
Educagdo Infantil (1998), nas Diretrizes Curriculares para a Educagéo
Infantil (2010) e, mais recentemente, na Base Nacional Comum Curri-
cular (2017).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (n. 9.394) ar-
ticulou a Educa¢iao Infantil ao sistema educacional do pais, o que a
tornou a primeira etapa da Educagdo Basica, definida, em seu artigo
29, como “[...] o desenvolvimento integral da crianca de até 6 anos'’,
no seu aspecto fisico, psicologico, intelectual e social, completando a
acao da familia e da comunidade”. (BRASIL, 1996, p. 11) (GUEDES e
MARINO, 2014).

No que diz respeito a organizagdo curricular e ao trabalho pe-
dagogico, em 1998 foi sistematizado o Referencial Curricular Nacional
para a Educacédo Infantil (RCNEI). Documento que objetivava o alcan-
ce de qualidade para o desenvolvimento integral das criangas de zero a
seis. Sdo trés volumes: o primeiro contempla a Introdu¢io, que apre-
senta defesa a respeito das creches e pré—escolas, concep¢oes de educa-
¢do, de crianga e cita os eixos de trabalho que sdo definidos nos dois

° No Brasil, a crianga de 6 anos integra o Ensino Fundamental desde 2006 (lei n°
11.274)
' Revisada para 5 anos.
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volumes seguintes. O segundo volume apresenta o eixo da experiéncia

'Formagao Pessoal e Social' (identidade e autonomia) e o terceiro volu-

me ¢ relativo ao d4mbito de experiéncia '‘Conhecimento de Mundo'

(Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natu-

reza e Sociedade e Matematica).

Posteriormente, em 2009, a Resolugido n° 5 fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Infantil, com o objetivo de
apresentar a organizagao das propostas pedagogicas desse nivel de en-
sino, agora revisada para criangas de zero a cinco anos de idade
(BRASIL, 2009). Com defini¢des de crianca, de Educa¢do Infantil, de
Curriculo e de Proposta Pedagégica, o documento se consolidou como
referéncia na formacao de professores, até a mais recente publicacido
da Base Nacional Curricular (BNCC). O documento destaca, ainda, o
processo de avaliacdo da aprendizagem e a articulagdo com o ensino
fundamental, refletindo acerca do periodo de transi¢ao da crianca. Os
eixos estruturantes das praticas pedagdgicas sdo as interagdes e as
brincadeiras, valorizando a crianga como sujeito histérico, social, de
direitos e que interage e brinca e produz cultura. (BRASIL, 2009).

Em 25 de junho de 2014, ¢ sancionado o novo Plano Nacional
de Educagdo (PNE), que estabelece como uma de suas vinte metas (a
Meta 1) a universalizacido da Educagdo Infantil para as criangas de 4 a
5 anos de idade e a ampliagdo da oferta da Educa¢ao Infantil também
em creches (0 a 3).

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), versdo aprova-
da pelo Conselho Nacional de Educagdo, com a Resolugio CNE n.
02/17 (BRASIL, 2017), e em conformidade com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, define um conjunto de aprendizagens es-
senciais que deve nortear os curriculos, assegurando direitos de apren-
dizagem e desenvolvimento as criangas, com vistas a criar condigdes
para que as de menor idade aprendam no exercicio do papel ativo em
situacdes de interagdes e brincadeiras. Vale aqui destacar os seis direi-
tos de aprendizagem e desenvolvimento, assim como os respectivos

campos de experiéncia, conforme indica a figura a seguir:
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Figura 4 Mapa da Educagao Infantil na BNCC
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Fonte: Brasil (2017)

Fazendo um paralelo com a organizagao curricular portuguesa,
nota-se que tanto no documento portugués Orienta¢des Curriculares
para a Educagiao Pré-Escolar, quanto na BNCC para a Educagdo In-
fantil no Brasil, o foco no direito ao desenvolvimento e aprendizagens
infantis esta presente. Além disso, outros pontos de convergéncia sio:
o cuidado com o periodo de transicdao, ou seja, a saida da crianga da
educacio infantil e sua entrada no 1° ciclo do Ensino Fundamental,
bem como uma visdo mais atualizada relativa a Formacdo Pessoal e
Social, com construc¢do da identidade e autonomia infantis e o seu co-
nhecimento de mundo. No entanto, é importante salientar que o do-
cumento brasileiro explora e define, com mais clareza, quais sao os di-
reitos de aprendizagem e desenvolvimento efetivos que devem ser ga-
rantidos as criangas, assim como demarca campos de experiéncias que
devem compor o quadro da formacéo infantil.

No geral, Portugal e Brasil apresentam as condi¢des legais mui-
to favoraveis a defesa e garantia dos direitos da primeira infancia, em
especial o direito a educacio de qualidade para todas, com destaque,
no Brasil, para as mais carentes e da escola publica, que sio maioria
predominante no pais. O principal desafio posto é a permanente vali-
dagdo no cotidiano social e escolar, para que de fato e de direito as cri-
ancas de menor idade possam crescer saudéveis e com boa perspectiva
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de desenvolvimento bioldgico, social, psicoldgico, afetivo, intelectual,

com vistas a atua¢ao competente na sociedade.

Nio sendo a Histdria linear, mas composta de lutas, conquistas
e retrocessos, é necessaria uma crescente vigilancia critica por parte
dos pesquisadores/as e de outros atores sociais e politicos, tanto no
plano da produgdo normativo-legal, como da a¢do concreta de organi-
zacdes e movimentos sociais. No Brasil, os anos de 1970, ainda sob a
intensa repressao politica da ditadura militar, foram palco de lutas por
direitos protagonizadas por varios movimentos sociais, dentre os quais
o Movimento de Luta por Creches (ROSEMBERG, 1984; FINCO;
GOBBI; FARIA, 2015). Das conquistas alcancadas, é de salientar a in-
clusao na Constituigdo Brasileira da “bandeira da creche como um di-
reito das criangas pequenas (0 a 6 anos) a educagdo em periodo inte-
gral. Pela primeira vez, a crianga pequena passou a ser pautada nas po-
liticas publicas especificas que dessem conta da Educa¢do Infantil”.
(TELES, 2015, p. 175). Como sublinha esta autora, é hoje necessario
“recuperar as diretrizes pedagogicas sob uma perspectiva de género,
raca/etnia, que haviam sido esbogadas nos anos de 1970 e 1980”
(Idem, p. 172).

Nas tltimas décadas, em Portugal, o principal foco de discus-
sdo e de luta no Ambito da Educacéo Infantil tem sido a Creche. As de-
signadas “respostas sociais” para criangas entre os 0 e 0os 3 anos de ida-
de sdo atualmente de trés tipos - Ama, Creche e Creche Familiar - e
nao fazem parte do sistema educativo. A responsabilidade nido é do
Ministério da Educagdo, mas do Ministério do Trabalho, Solidarieda-
de e Seguranca Social. Como tal, as reivindicagbes mais recorrentes,
incluindo uma recomendacdo do Conselho Nacional de Educacio, de
2011 (PORTUGAL/CNE, 2011), tém visado garantir uma tutela peda-
gogica tnica por parte do Ministério da Educagdo, tal como ja aconte-
ce com as criangas de 3-6 anos (FOLQUE; VASCONCELOS, 2019).

O Brasil tem sido palco de intensas tensdes e disputas em rela-
¢do a Educagdo Infantil, ocorrendo retrocessos politicos paradoxais
(SANTOS; MACEDO, 2017). Estas autoras problematizam trés para-
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doxos relativamente a situagdo da educagido das “criancas pequeni-

nhas”:

[...] o paradoxo entre o direito da crianca e o da mulher traba-
lhadora, que retoma a discussdo sobre a responsabilidade da fa-
milia educar; a insistente dicotomia entre educar e cuidar que
reverbera em politicas multissetoriais que podem muitas vezes
indicar um retrocesso; a obrigatoriedade da matricula aos qua-
tro anos de idade (EC 059/2009) que direciona o investimento
para a pré-escola e reproduz a ja superada cisdo da educagao in-
fantil (SANTOS; MACEDO, 2017, p.8).

Se bem que as diferencgas entre paises e regides do mundo se-
jam incomensuraveis, ao nivel dos sistemas educativos, em geral, e da
agenda de politicas para a infancia, em particular (ROSEMBERG,
2009), ndo pode ser ignorada uma tendéncia generalizada de retroces-
so e de perda de direitos que vem se observando no dmbito global,
com origem, em boa parte, em organismos supranacionais, como a
Unido Europeia, a OCDE, o Banco Mundial, etc. Assiste-se a um dis-
curso global que proclama a importancia da educagiao da primeira in-
fancia, porém, ndo como um valor em si, com finalidades proprias,
dentre as quais se inclui, com destaque, o brincar, mas como um valor
instrumental, de “capital humano”, tipico do “edu-capitalismo”
(SMITH; TESAR; MYERS, 2016), que esta governando a educagdo,
desde a primeira infincia, ainda que com maior ou menor intensidade
consoante os paises.

Em sentido contrario, Ferreira (2015) argumenta que algumas
tendéncias das reformas educacionais contemporineas, que impdem,
por exemplo, a curricularizagdo da Educagdo de Infancia, representam
um claro retrocesso, na medida em que acentuam mecanismos tecno-
craticos e meritocraticos em detrimento das dimensdes democraticas
da educagdo. Enquanto os espagos e os tempos de brincar vdo min-
guando, aumenta o pendor académico do curriculo, assim como au-
mentam as formas de socializagdo e aprendizagem com caréter instru-
mental e preparatdrio (aprender a ler, escrever e contar; estar sentado,
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quieto, calado, “bem-comportado”), quer dos niveis de ensino subse-
quentes, quer de uma for¢a de trabalho obediente e disciplinada. A
esta tendéncia, é necessario contrapor uma maior valorizagao das vi-
véncias democraticas, conviviais e lidicas das criangas pequenas, tanto
nos contextos de educacio coletiva como em outros mundos da sua
vida cotidiana.

Palavras Finais

No que concerne a defesa e a garantia de uma educagdo de
qualidade para as criangas pequenas e os bebés, tém ocorrido avancos
significativos em vérios paises e regides do mundo, porém, em simul-
tdneo com a estagna¢do e mesmo retrocesso em outros. No processo
socio-historico e politico de constru¢do de importantes instrumentos
internacionais, sobretudo a partir da segunda metade do século XX,
como a Declara¢do Universal dos Direitos da Crianca (1959) e a Con-
vengao sobre os Direitos da Crianga (1989), é de registar que a grande
énfase por eles conferida as criancas, de um modo geral, ndo se tem
verificado com a mesma intensidade no que tange a primeira infancia.

Ainda que Portugal e Brasil apresentem marcos de significativo
valor para a garantia dos direitos infantis, os desafios sdo muitos e é
preciso seguir fortalecendo o debate relativo a amplia¢do da qualidade
da educagdo da primeira infincia, em especial aquelas em risco ou
mais carentes; além disso, valida-los como ac¢do cotidiana no contexto
da vida social mais ampla. Valorizar os marcos legais ja reconhecidos
historicamente pela comunidade educativa e pela sociedade sem, con-
tudo, deixar de olhar para o futuro, a fim de seguir reconhecendo que
o investimento na educa¢do de qualidade para a primeira infincia é
viés de desenvolvimento e crescimento das nagdes.

Os esforcos pela manutenciao e valida¢do desses marcos devem
ser conjuntos. Estado, familia, educadores, organizagdes e movimen-
tos sociais de defesa da infancia devem seguir participando das deci-
soes politicas que afetam a vida das criancas, sem deixar de escuta-las
e inclui-las, para a efetiva garantia de direitos. Note-se que as lutas
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por uma educagao de qualidade na primeira infancia sdo hoje particu-
larmente necessarias, atendendo, por um lado, ao tempo de perda de
direitos em que vivemos e, por outro, as fortes tendéncias de curricu-
lariza¢ao da Educagao Infantil, sendo ainda mais preocupante o fato
de essas tendéncias abrangerem j4, também, as criancas bem pequenas.
Aos avangos registados historicamente na qualidade da educa-
¢do para/na primeira infancia ndo ¢ alheia a influéncia exercida por
um conjunto de tratados, declaragdes, convengdes e outros tipos de
documentos internacionais em torno dos Direitos - direitos civis, po-
liticos e direitos sociais, econdmicos e culturais — conquistados ao lon-
go do tempo, especialmente no que toca aos direitos da crianca e do/a
adolescente. No entanto, ¢ de salientar a enorme contribuigdo de orga-
nizagdes e movimentos sociais diversos para que essa educacio de
qualidade tenha sido assumida — e continue sendo assumida — como
uma politica publica e um direito fundamental das criangas. Para a
concretizagdo dos direitos juridicamente consagrados em praticas so-
ciais e educativas contextualizadas, as reivindicagdes e lutas protagoni-
zadas, especialmente quando atuaram/atuam de um modo articulado:
movimentos de trabalhadoras(es), estudantes, intelectuais pesquisado-
ras(es), sindicalistas, feministas, entre outros. Face a estagnagdes, deri-
vas e retrocessos varios, esses movimentos e lutas ndo podem esmore-
cer.
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