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APRESENTACAO

Esta obra, na forma de coletinea, consubstancia os resultados
dos debates ocorridos durante a realizacio do III Seminario Internaci-
onal Desafios do Trabalho e Educacgio no Século XXI: os 100 anos
da Revolugio Russa, realizado entre os dias 13 ¢ 16 de setembro de
2017, na Universidade Federal de Uberlandia em Minas Gerais, Bra-
sil, sob a organizacio do Grupo de Pesquisa Trabalho, Educacio e
Sociedade (GPTES), no ambito da Linha de Pesquisa Cultura, Identi-
dade, Educacao e Sociabilidade do Programa de Pés-Graduacio em
Ciéncias Sociais - PPGCS do Instituto de Ciéncias Sociais - INCIS,
do Grupo de Pesquisa Estado, Democracia e Educacio (GPEDE) e
do Grupo de Pesquisa Trabalho, Educacio e Formacio Humana
(GPTEFH), ambos da Linha de Pesquisa Trabalho, Sociedade e Edu-
cacao do Programa de Pos-Graduaciao em Educacio - PPGED da Fa-
culdade de Educaciao - FACED.

O Seminario “Desafios do Trabalho e Educacio no Século
XXI” acontece periodicamente a cada dois anos e sua terceira edicio
comncidiu com o centenirio de um dos mais relevantes e extraordind-
rios acontecimentos da Historia da Humanidade, com grande mfluén-
cla no pensamento critico, na organizacao da classe trabalhadora e dos
movimentos politicos e sociais mundiais, a Revolucao Russa, em Ou-
tubro de 1917. Considerando sua mmportancia historica e também
suas influéncias ainda hoje o III Seminario se propos a uma reflexdo
critica sobre a experiéncia revolucionaria russa e suas influéncias em
todo o mundo, em particular na América Latina, ao longo do século
XX e micio do século XXI, na organizacao da classe trabalhadora e
suas lutas pelo socialismo, pela superacio do capitalismo, do colonia-
lismo e do patriarcado, por um trabalho pleno de sentido e uma edu-
cacio emancipatoria.

Sendo assim, o objetivo central do III Seminario for promover
uma reflexio ampla, de cardter mterdisciplinar sobre a Revolucio
Russa, enquanto um processo historico e social, suas herancas, seus le-
gados e seus lmites. Cumpre ressaltar que o referido seminario teve
um significativo impacto na Universidade Federal de Uberlindia o
que se verificou pelas mscricoes de pesquisadores, estudantes de gra-
duacao e pos-graduacao, professores e profissionais da educacao basi-



ca, dirigentes e integrantes de movimentos sociais, sindicalistas, traba-
lhadores e trabalhadoras de todo o Brasil. Ao todo, foram 308 nscri-
tos e cerca de 120 ouvintes, totalizando 428 pessoas presentes, nime-
ro expressivo que demonstra o mteresse do publico académico e tam-
bém da comunidade em geral pelo tema proposto. Estivam presentes
ao evento professores/pesquisadores de varias instituicoes brasileiras e
estrangeiras, como da Umniversidade Nova de Lisboa, Portugal e da
Universidade de Havana, de Cuba, o que resultou em uma oportuni-
dade singular para a interface entre os grupos de pesquisa envolvidos e
para a consolidacio de um sistematico intercambio, envolvendo a uni-
versidade e a comunidade internacional.

A Revolucio Russa representa a primeira experiéncia exitosa e
longeva da classe trabalhadora no poder e a mstauracio de um novo
modelo de organiza¢ao produtivo. Com o governo dos bolcheviques,
tem Inicio a superacao das estruturas feudais na Russia, fundadas
numa brutal exploracio. Sob o lema paz, terra, pao e trabalho, Lénin
uniu os trabalhadores e as trabalhadoras em torno de um projeto de
Estado que aboliu a propriedade privada, realizou a reforma agraria,
estatizou bancos e mvestimentos. Foram implementadas reformas
educacionais que levaram a erradicacao do analfabetismo e promo-
veu-se a igualdade de género. Conquistas essa ainda pouco difundidas
em diversos paises, entre eles o Brasil, onde mulheres, especialmente
as pobres e negras, morrem assassinadas cotidianamente, impunemen-
te.

A queda do muro de Berlim, em 1989 e o colapso da Unidao
Soviética em 1991 pareceu validar a idela de que o capitalismo seria,
afinal, o ultimo estadio da evolucao historica, anunciando o fim do so-
cialismo. E, desde entao, a hegemonia do capital, especialmente em
sua fase neoliberal, tem promovido muita destruicio, da natureza e da
propria humanidade, seja nas economias avancadas ou nos paises do
sul do globo.

Atualmente, 50% de toda a riqueza do mundo esta nas maos
de apenas 1% da populacao, ou seja, 19% da populacio mundial é mais
rica que os outros 99%, segundo dados da Organizacao Internacional
do Trabalho (OIT). A crescente concentracao de capital sob o poder
de bancos privados e de empresas transnacionais devido, por um lado,
as privatizacoes de atividades antes sob a responsabilidade do Estado
e, por outro, através da instituicao de novos estatutos juridicos que



(des)regulamentam o trabalho, como, por exemplo, a Lei N°
13.467/2017 da Reforma Trabalhista no Brasil, a qual autoriza o uso
do trabalho flexivel, terceirizado, subcontratado, temporario e em
tempo parcial em atividades meio e atividades fim, tem implicado
numa brutal perda de direitos e de garantias de condi¢coes de vida para
aqueles que vivem do trabalho. A precariedade hoje, imposta pela
classe burguesa e regulamentada pelo Estado, ndo atinge apenas al-
guns segmentos ou categorias de trabalhadores e nao estd mais locali-
zada apenas nas franjas do capitalismo. A precarizacio ¢é global e es-
trutural, afirma Ricardo Antunes.

A nova ordem do capital ancora-se na exploracao do trabalho
flexivel, qualificado, com maiores niveis educacionais e sem direitos
ou protecio social. Sabemos que a classe que vive do trabalho ¢é hete-
rogénea e mediada pelas relacoes de género, raca/etnia, niveis de qua-
lificacdo e escolaridade. Nesse cenario, as mulheres, os jovens, os ne-
gros, aqueles com menor escolaridade, os imigrantes, sio os mais atin-
gidos pela precarizacdo.

A educacio nao esta apartada desse movimento. Os projetos
educacionais, assim como as teorias educacionais que os fundamen-
tam tém o seu potencial emancipatorio tolhido sob o metabolismo so-
cietal do capital. Reforca-se, aprofunda-se e se complexifica a ja co-
nhecida educacao dual: uma para a classe trabalhadora e outra para a
classe burguesa. Um projeto educacional vai sendo forjado na ideolo-
gia da naturalizacio do capitalismo e do consentimento para com as
formas de exploracao.

Os debates realizados nas conferéncias, mesas-redondas e gru-
pos de trabalho foram muito proficuos e demonstraram a importancia
de se refletir sobre os avancos e limites da Revoluciao e seu papel edu-
cacional nas lutas sociais contra todas as formas de explora¢ao impos-
tas pelo sistema do capital.

Sendo assim, a obra ora apresentada, retine doze capitulos, or-
ganizados em trés partes: A Revolucio Russa e suas Repercussoées no
Mundo, Teorias Educacionais e o Legado da Revolugciao Russa e Tra-
balho, Educacao e Movimentos Sociais Atuais.

Na primeira parte sio apresentados quatro capitulos. O pri-
meiro capitulo, “A Forma Soviete como Expressio do Poder Revolu-
cionario no Século XX”, de Miguel Perez, considera que a Revolucao
Russa abriu um ciclo de confronto de classes que atingiu o grau mais



elevado na Europa, nomeadamente na Alemanha e na Itilia e afirma a
forma organizativa soviete como expressio universal do poder revolu-
cionario de matriz anticapitalista que se sucederam ao longo do século
XX, com implicacoes nos processos revoluciondrios classistas posteri-
ores, como a Revolucio Chinesa e Cubana, bem como em organiza-
¢oes de trabalhadores como o caso da Argentina em 2001.

O segundo capitulo, cujo titulo é, “La Revolucion de Octubre
y su influencia en Cuba: algunas reflexiones en torno a Marti, Marx y
Lenin en el socialismo cubano”, de Maria Caridad Pacheco Gonzilez,
analisa a Revolucio de Outubro de 1917 e considera sua influéncia no
mundo mteiro, em todos os povos, em particular no povo cubano.
Para a autora, embora ela tenha sido considerada sem mmportancia
apos o declinio do socialismo na Ex-URSS, é fundamental relembrar
que esse evento salvou a humanidade de um mundo unipolar, um
mundo que foi salvo do nazifascismo a um alto custo de vidas huma-
nas e grandes recursos materiais.

O terceiro capitulo, cujo titulo é A praxis revoluciondria de
Julio Antonio Mella e a internacional comunista® é de Elane Soares e
discute a praxis do revolucionirio cubano da década de 1920, Julio
Antonio Mella, e sua relacio com as orientacoes da Internacional Co-
munista (IC) para a América Latina naquele periodo e suas divergén-
cias com os partidos comunistas de Cuba e do México, nos quais mili-
tou. Para a autora, nos anos de 1920, os partidos comunistas da
América Latina ja tinham a tendéncia de converter orientacoes muito
gerais e nsuficientes da IC para a regiio em dogmas, sem a devida
mediacao com as particularidades nacionais e regionais, nio sendo in-
comuns as dificuldades enfrentadas pelos revolucionarios mais auténti-
cos, rebeldes e criativos - a exemplo de Mella.

O quarto capitulo ¢ de Aldo Duran Gil e tem como titulo “A
Influéncia da Revolucio Russa de 1917 na Assembleia Popular na Bo-
livia”. O autor visa refletir sobre a mfluéncia da Revolucao Russa de
1917 na instauracio e funcionamento da Assembleia Popular em
maio de 1971 - uma espécie de “Comuna” boliviana. Segundo o autor,
a crise final do populismo boliviano da origem a uma conjuntura revo-
luciondria provocada pela mstauracio da Assembleia Popular, que é
depois derrubada pelo golpe dos setores militares conservadores.

A segunda parte da coletinea reune trés capitulos. Assim, o
quinto capitulo da obra, primeiro dessa secao é de Farid Eid e Maria



José de Souza Barbosa e tem por objetivo refletir sobre o legado da
Revolucao de Outubro, em particular a revolucio educacional em
Makarenko como uma praxis social que constituiu novos pressupostos
a formacao de um cidadao pleno fundamentado na formaciao do ho-
mem omnilateral.

O sexto capitulo, segundo da secdo, tem como titulo “Discus-
sao Sobre Uma Pritica Social Coerente com os Fundamentos da Pe-
dagogia Histérico-Critica”, cuja autoria € de Jeovandir Campos do Pra-
do e Antonio Bosco de Lima. Os autores apresentam uma discussao
sobre a relacao dos fundamentos teorico-metodologicos da Pedagogia
Historico-Critica com as balizas da pedagogia socialista de Sucho-
dolski e, por conseguinte, com a teoria marxiana e apontam a identifi-
cacao da pedagogia saviniana com a pedagogia socialista no carater re-
voluciondrio (transformador), a qual esta articulada com os interesses
das classes populares.

Simone Freitas Pereira Costa e Antonio Bosco de Lima sio os
autores do sétimo capitulo da obra, terceiro dessa se¢iao e apresentam
o trabalho “Contribuicoes da Pedagogia Historico-Critica a Avaliacao
Escolar”, o qual mvestiga as praticas avaliativas presentes no cotidiano
da escola, considerando a Pedagogia Histérico-Critica como elemento
que possibilita a constituicao de um outro modelo de escola e, por
conseguinte, de outra avaliacao, mmplicando em possibilidades de
transformacao social.

A terceira parte da coletinea retne cinco capitulos. O primei-
ro capitulo da secdo ¢ de autoria de Ricardo Antunes e tem como titu-
lo: “Qual o Futuro do Trabalho na Era Digital? Sera que o trabalho
tem futuro?”. O autor analisa a precarizacio do trabalho no mundo
globalizado mediante as novas formas de exploraciao impostas pelo ca-
pital, com destaque para as terceirizacoes e para o uso do trabalho fle-
xivel, intermitente e sem direitos e aponta a necessidade urgente das
retomadas das lutas sociais em prol da construcio de uma sociedade
estruturada pelo trabalho pleno de sentido e nao mais pela valorizacao
do capital.

Afranio Mendes Catani é o autor do nono capitulo da obra. O
seu trabalho, “Alguns Apontamentos sobre a Universidade em Tem-
pos de Crise: o que fazer?”, problematiza a educacao, em particular a
situacao do Ensino Superior diante da crise estrutural enfrentada pela
universidade publica, em nivel internacional e, também, no Brasil no



contexto do aprofundamento das politicas neoliberais impostas pelo
Estado. Nesse cenario, essas instituicoes sio obrigadas a se valerem de
uma série de estratégias na tentativa de assegurar a propria sobrevivén-
cia, destacando-se: (1) a cobranca de taxas e mensalidades; (2) a pres-
tacao de servicos ao mercado; (3) a terceirizacao de parte de sua forca
de trabalho; (4) a substituiciao gradativa de professores efetivos por es-
tudantes de pos-graduacao e por docentes com contratos provisorios.

Joao dos Reis da Silva Junior, Fabiola Bouth Grello Kato, José
Augusto Ewerton e Everton Henrique Eleutério Fargoni sao os auto-
res de “Americanismo, o Novo Marco de Ciéncia, Tecnologia e Ino-
vacao: sequestro do fundo publico pelo capital financeiro”, décimo ca-
pitulo da coletanea, terceiro dessa se¢ao. Os autores concentram-se es-
pecificamente na producio da ciéncia, agora, mais que nunca, uma
mercadoria a servico do capital, dado o novo “Marco Legal de Cién-
cia, Tecnologia e Inovacio” que promove a aproximacio das institui-
coes universitirias e centros cientificos no intento de impulsionar o in-
vestimento em pesquisa, levando ao sequestro do fundo puablico naci-
onal a fim de manter a hegemonia do capital financeiro.

O décimo primeiro capitulo da obra, “Trabalho e Precarizacao
Docente sob o Estado Gestor no Brasil”, cujos autores sio Fabiane
Santana Previtali, Cilson César Fagiani e Carlos Lucena, analisa o pro-
cesso de precarizacao do trabalho nos dias atuais, sob o impacto do
aprofundamento das politicas neoliberais implementadas pelo chama-
do Estado Gestor, no mundo e no Brasil. Nesse contexto, os autores
chamam a atencao ao trabalho docente na educa¢io basica brasileira,
o qual tem sido reformulado pela difusio da flexibilizacio e do con-
trole por desempenho e resultados.

O décimo segundo e ultimo capitulo da coletanea é de Sérgio
Paulo Morais. O capitulo, “Autonomia e Experiéncias: aportes teori-
cos e politicos sobre trabalho e movimentos sociais (Brasil, Anos 1980
e 1990)”, traz como tematica central os movimentos sociais ocorridos
no Brasil, nos anos finais da ditadura iniciada em 1964 e tece possiveis
relacoes com os movimentos dos trabalhadores e a conjuntura po-
litico-social brasileira nos anos 1980. O autor apresenta um movimen-
to relacional entre pesquisas sobre trabalhadores e o clima politico
brasileiro dos anos 1980, revisitando as pesquisas produzidas no cam-
po da historia.



Com esse livro, esperamos contribuir para o debate acerca da
atualidade da experiéncia revoluciondria russa para as lutas sociais em
prol da superacao da exploraciao do trabalho em tempos de globaliza-
¢ao e mundializacio do capital sob a égide de politicas neoliberais e
do retrocesso dos direitos sociais.

Oy organizadores






PARTEI

A REVOLUCAO RUSSA E SUAS REPERCUSSOES
NO MUNDO






A FORMA SOVIETE COMO EXPRESSAO DO
PODER REVOLUCIONARIO NO SECULO XX

CMiguel Rerea

Uma das grandes novidades que a Revolucao Russa de 1917
trouxe para a politica é, sem lugar a davidas, o nascimento de um po-
der de tipo novo, os sovietes, nascidos do calor da guerra e que se as-
sume, enquanto forma de governo apos 1917, como superador da de-
mocracia burguesa que se desenvolvera nos grandes paises do mundo
ocidental desde meados do século XIX.

E um dado assente que os primeiros sovietes nasceram na Rus-
sia no decurso do processo revolucionario de 1905, mas encontramos
seguramente alguns dos seus tracos definitorios nas irrupcoes das mas-
sas anteriores na vida politica. Nao € dificil distinguir o basismo, a de-
mocraticidade e mesmo o principio de revogabilidade plena em 6r-
gaos muito mais longinquos no tempo e em outras geografias, como
pode ser o Paris da dlima década do século XVIII ou de 1871, por
nao mergulhar no radicalismo puritano inglés do tempo de Cromwell
ou ainda em tempos mais remotos. Poderemos falar de uma tendén-
cia geral para o aparecimento de formas de poder mais direto no qua-
dro de grandes processos de revolucao politica e social? Posta assim a
questio, a resposta pela afirmativa nio merece um esforco demorado.
O que verdadeiramente nos preocupa aqui ¢ a pretensao de universa-
lidade do modelo revolucionario que se desenvolveu na Russia nas
primeiras décadas do século XX.

Em 1905 o Império Russo viu-se sacudido por uma vaga revo-
luciondria que colocou em causa as bases de todo o sistema. A derrota
na guerra com o Japao e o profundo descontentamento popular, alia-
do as contradi¢oes acumuladas pelo desenvolvimento econéomico pu-
seram de joelhos um poder imperial que tinha sido o gendarme da
Europa, nas palavras de Metternich tantas vezes citadas. Desde o ini-
cio do ano e em ondas sucessivas de greves e protestos o poder sagra-
do do czar e as suas nstituicoes foi colocado em causa pelo movimen-
to popular em que o proletariado ocupava um lugar central. Nas gran-
des cidades, nomeadamente Petrogrado e Moscovo, nasceram conse-
lhos ou sovietes de deputados operarios eleitos nas fabricas e nos lo-
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cais de trabalho que beneficiaram imediatamente de uma legiimidade
(in)discutida.

Se Lenine, ja como lider da fracio bolchevique do socialismo
russo, a questionara no seu 1inicio, logo se tornaria claro que seriam
um dado adquirido do processo que se abria. Face a auséncia de orga-
nizacoes autonomas como partidos e sindicatos (reprimidos sem pie-
dade pela Okrana imperial) a eleicio de delegados e o debate aberto
permitia uma op¢ao entre escolhas diversas em que as correntes politi-
cas representativas defendiam os seus pontos de vista. Em Petrogrado
o presidente do soviete é Leon Trotsky, futuro dirigente bolchevique e
na altura socialista nao adscrito, que se vai tornar uma figura publica
em 1905 e mais tarde, quando processado pela sua atuacao subversiva
e condenado ao desterro.

Serda um Trotsky em catividade quem, desde o movimento re-
voluciondrio, desenvolve a andlise mais aprofundada sobre o processo
revoluciondrio. Se a experiéncia revolucionaria ¢ itegrada e assimila-
da pelas correntes socialistas numa tradicao que vinha das polémicas
entre Marx e os revolucionarios russos do seu tempo, é o jovem
Trotsky quem consegue focar as potencialidades dessa nova forma or-
ganizativa. A sua analise salienta o papel de protagonista do proletaria-
do na revolucio que ha de vir, a qual s6 poderd atingir a vitoria na
condicao de ser conduzida pelos trabalhadores na base de um progra-
ma que condense as exigéncias democraticas da sociedade do Império
e mobilize as amplas massas do campo. Trotsky deteta na sua andlise
o potencial da forma soviete como originalidade do processo revoluci-
onario na Russia, e como exemplo de uma democracia operaria que
superara as formulas vazias de uma democracia burguesa que serd ar-
rastada pela revolucao socialista.

As polémicas que marcaram os melos soclalistas e operarios
russos depois 1905 levaram-nos até a exaustao. No micio da Grande
Guerra de 1914 e no periodo posterior os dois partidos socialistas
atravessavam crises profundas que punham em questio a propria so-
brevivéncia organica dos mesmos. O conflito armado que arrasou a
Europa nesses anos viria a colocar, a prazo, a questao do derrubamen-
to do Império na Russia e a superacao final do sistema capitalista em
termos globais conforme a sua responsabilidade na guerra.

Muitos sao os historiadores que salientaram a novidade da
Grande Guerra no quadro da histéria dos confrontos bélicos. Para
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nos, que vivemos de perto o horror do século XX e de alguma forma
nos habituamos a visao de conflitos sanguinarios por toda a parte a
mmagem da guerra de 14-18 é parte de um quadro complementado,
entre tantas outras, por Guernica, Xangai, Hiroshima e My-Lai. Para a
geracao que viveu aquela confrontacio entre impérios na década de
10 na Europa a memoria das grandes guerras era longinqua. Os cri-
mes da expansio colonial europeia eram ocultados e muitas vezes en-
volvidos numa retorica imperialista e semiprogressista de contributo
para o avanco da civiliza¢do, numa ideia de progresso sem fim cara ao
pensamento daquele tempo. Para esses europeus de 1914 a guerra foi
um ponto de nao retorno.

Em poucas semanas os grandes poderes da Europa mobiliza-
ram milhoes de homens e toneladas de mantimentos para um afronta-
mento brutal, de dimensio mdustrial. Os avancos tecnologicos possi-
bilitavam o aniquilamento de vidas humanas em propor¢oes antes ini-
maginaveis. Obrigados ao combate nas trincheiras, os soldados s6 po-
diam comparar-se aos animais, como as toupeiras € os ratos, a viver na
mmundicie e no frio. Nas cidades, independentemente do pais, as con-
di¢coes de vida rapidamente pioraram colocando a massa da popula-
¢ao no limite da sobrevivéncia. Quando a guerra terminou "oficial-
mente" em 1918 a fome tinha-se tornado uma realidade quotidiana
para a grande maioria dos habitantes do continente.

Do movimento socialista internacional (essencialmente euro-
peu) que prometia ao proletartado um futuro radioso de ilustracao e
abundancia desde finais do século anterior restavam restos esparsos
espalhados um pouco por todo o mundo. No verao de 1914, porém,
as grandes organizacoes operarias da Kuropa nao foram capazes de
mmpedir o rebentamento da guerra, apesar dos consensos internacio-
nais e dos discursos mais ou menos inflamados dos lideres. Os depu-
tados do SPD alemiao votaram os orcamentos de guerra, o francés
Jaures caiu assassinado enquanto encabecava a mobilizacao cidada
contra a guerra. Com muito poucas excecoes 0s Organismos Operarios
entraram em conluio com os seus exploradores na defesa do interesse
sagrado da pdtria. Entre os dissidentes destacavam-se os principais di-
rigentes do socialismo russo.

Foi na Russia onde o esgotamento provocado pela guerra teve
consequéncias politicas mais rapidas. Desde 1916, e nio s6 na Russia
mas também na Alemanha e na Franca, se foram tornando visiveis
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manifestacoes claras de descontentamento contra a guerra e a penaria.
Em marco de 1917 (fevereiro no calendario gregoriano) a greve geral
rebentou em Petrogrado e estendeu-se por todo o pais, alastrando ao
exéreito e forcando a abdicacao do czar e a proclamacio de um gover-
no provisoério de uma nova Republica.

Nas cidades, primeiro, e depois no enorme exército russo de
camponeses mobilizados para a guerra ressurgiram as formas de luta
nascidas no movimento de doze anos antes. Como em 1905 forma-
ram-se conselhos de delegados eleitos nas fibricas e nos quartéis, e
mais tarde nos campos, que se organizavam numa base local. No caso
da capital russa Petrogrado, onde a memoria de 05 estava presente, o
soviet ressurge na greve e torna-se na nova autoridade revolucionaria
na cidade. O governo provisorio 1a buscar no soviete a sua legitimida-
de, com o concurso de socialistas revolucionarios e de mencheviques,
e de alguns bolcheviques também. As organizacoes socialistas revitali-
zaram-se de forma exponencial. Os revolucionirios ja nao eram sé
grupos 1solados contra a corrente, acompanhavam e representavam o
sentimento geral da revolucao. Acabar com a opressao do czarismo e
a barbarie da guerra estava na ordem do dia, numa luta associada a su-
peracao do regime capitalista na origem daqueles crimes.

No 1917 russo a tempestade revoluciondria encontra um sujei-
to politico extraordinario no Partido Bolchevique, surgido da cisao da
social-democracia de 1903. As diferencas que a motivaram tiveram se-
guramente consequéncias nas elaboracoes teoricas e praticas das duas
grandes correntes, a dirigida por Lenine e a menchevique. E foi no
proprio decurso da revolucao que o dirigente bolchevique produziu
um dos seus grandes textos teoricos. O estado e a revolu¢ao permane-
ce, um século depois, referéncia inescusavel da teoria marxista do esta-
do e neste texto nao nos propomos uma sintese de um texto mvulgar-
mente sucinto, mas apenas referir os elementos que tocam a organiza-
¢ao conselhista do estado e da sociedade.

No seu opusculo Lenine, que em muitos momentos se mostra
proximo de algumas visoes libertarias, vem a declarar que a forma so-
cialista da democracia, a ditadura do proletariado enquanto classe so-
cial, edificar-se-a na base do sistema de sovietes, a semelhanca das foér-
mulas surgidas na Comuna de Paris em 1871 e na Rassia, em 1905, e
no momento em que ele escrevia. Este tipo de democracia superava
os limites da democracia liberal, criando um sistema muito mais re-
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presentativo e livre das falacias da politica burguesa. O ponto de vista
de classe servia a Lenine para por a nu a falsidade do sistema, corrom-
pido pelo predominio politico de uma classe exploradora e minorita-
ria.

Os principios da eleicao direta, do controlo permanente ¢ a li-
vre revogabilidade faziam a diferenca face a fraude instituida nas de-
mocracias ocidentais e garantiam uma participacao efetiva das amplas
massas da populacio no exercicio do poder. No quadro dos aconteci-
mentos de fevereiro ja referidos, os sovietes encontram no programa
de Lenine a arma para se transformar nos orgios de poder revolucio-
nario. A histéoria do triunfo da revolucao ¢ a histéria da afirmacao do
poder dos sovietes, no seio do bolchevismo inicialmente ¢ numa esca-
la global a seguir. No seu regresso do exilio Lenine conseguiu vencer
as resisténcias internas e ja em abril uma conferéncia partidaria apro-
vava o seu programa.

O bolchevismo crescia com novos membros e antigos criticos.
Durante o ano de 1917 o bolchevismo, que passava a chamar-se Parti-
do Comunista, transformou-se num partido de massas e conquistou a
hegemonia nos sovietes das grandes cidades, enquanto as outras ten-
déncias se desacreditavam. Em julho um levantamento prematuro co-
locou o partido na ilegalidade, mas semanas depois a tentativa contrar-
revolucioniria do general Kornilov provocou um novo ascenso na luta
de massas que os partidarios de Lenine aproveitaram para sair da clan-
destinidade e ampliar a sua influéncia. Nesse més de setembro os bol-
cheviques tornaram-se maioria no soviete de Petrogrado e Trotsky,
agora militante do partido, foi escolhido para o presidir.

A questiao da tomada do poder criou alguma polémica na dire-
¢ao partidaria, tendo-se chegado ao entendimento que o momento da
msurreicao seria o da realizacao do segundo congresso dos sovietes de
toda a Russia no micio de novembro. Nessa altura a hegemonia bol-
chevique neles era indiscutivel, ¢ a queda do governo provisorio foi
um acontecimento relativamente pacifico. Pela mao do bolchevismo
os sovietes convertiam-se na nova autoridade politica e adotaram os
pontos de vista revolucionarios. Nas questoes da guerra e da terra o
congresso aprovou as teses do PC(b), no sentido da paz imediata e da
entrega da terra aos camponeses. A assembleia constituinte, eleita
pouco depois e dominada pelos SR, fo1 dissolvida orfa do apoio popu-
lar, superada em teoria pela nova democracia soviética.
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No final de 1918 a vaga revoluciondria provocava a queda de
mais dois impérios, o alemdo e o austro-htingaro, e a revolta espa-
lhava-se pelo continente. Os acontecimentos na Alemanha guardam
grandes semelhancas com o acontecido na Russia. Uma vasta onda de
msubordinacio no exército, onde sao eleitos comités pela tropa, e mo-
bilizacoes de massas nas cidades (onde o descontentamento pela ca-
restia vinha de longe) levaram, em novembro de 1918, ao colapso das
mstituicoes imperiais € a proclamacao da republica. Nesta movimenta-
¢ao surgiram conselhos de delegados eleitos pela base, nas casernas e
nas fabricas, 2 semelhanca da Russia. Na Austria e nos territérios da
Europa Oriental houve acontecimentos semelhantes. A velha ordem
ruia irremediavelmente.

Os dirigentes bolcheviques aspiravam a reconstrucio do movi-
mento soclalista internacional em novas bases, com o objetivo de es-
tender a revolucio anticapitalista a ocidente. Nao se tratava de nenhu-
ma utopia. No quadro do fim da barbarie de quatro anos de guerra
uma onda de esperanca varria o continente e atingiria os quatro cantos
do mundo, de Pequim a Buenos Aires e de Seattle a Bombaim.

Contrariamente na Russia faltou ao movimento revoluciondrio
um estado-maior da altura dos bolcheviques russos. Na Alemanha a
social-democracia conseguiu (com dificuldade) salvaguardar a sua he-
gemonia face aos pequenos nuacleos revolucionarios e conduziu o mo-
vimento no sentido das reformas meramente politicas, nio sem o re-
curso a violéncia contrarrevolucionaria. Na Hungria, no império dos
Habsburgo em dissolucao, surgiu no inicio de 1919 um governo lhde-
rado pelos comunistas que conseguiria resistir algumas semanas ao
embate das tropas aliadas.

Em marco de 1919 era fundada em Moscovo uma nova Inter-
nacional comunista (IC) baseada na experiéncia dos bolcheviques rus-
sos. Na sua conferéncia fundacional participaram umas poucas deze-
nas de delegados com escassa representatividade organica mas com a
pretensao de representar os sentimentos das massas trabalhadoras.
Cerca de um ano depois celebrava-se o segundo congresso, em ambi-
ente de euforia com o avanco do Exército Vermelho sobre a Polonia
burguesa, que fazia pensar numa conquista militar revolucionaria des-
de Leste. Nesses congressos os grandes debates versam sobre a demo-
cracia burguesa e a ditadura proletiria. Tentava-se sintetizar e univer-
salizar a experiéncia soviética na Russia para compreender os aconte-
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cimentos que se desenvolviam na Europa. A forma do soviete era ca-
racterizada como a expressao de uma forma de democracia mais pro-
funda do que qualquer sistema até entio conhecido, a efetivacao da di-
tadura proletiria de que falara Marx de uma maneira vaga. O soviete o
conselho operdrio superava qualquer forma de democracia anterior
com a juncao dos poderes executivo e legislativo que representava a
execucao verdadeira da soberania popular.

Os acontecimentos ditariam uma mudanca de politica da IC
nos anos seguintes, numa viragem que comeca a ser visivel no III Con-
gresso de 1921. Nesse tempo vai-se desenvolver a 1dela de um refluxo
geral do movimento revoluciondrio, que desde o final de 1920 se tor-
na claro (para nos, um século depois...) com a derrota do movimento
de ocupacoes de fibricas na Itilia. Os lideres comunistas russos tenta-
ram apreender a situacio, em confronto com tendéncias completa-
mente opostas - do oportunismo soclal-democrata ao radicalismo li-
bertario - dentro do movimento. A continuidade politica e organica do
socialismo reformista e a capacidade de resisténcia da burguesia com
o fascismo como novidade, a evoluciao do quadro econéomico mundial
sao os elementos em cima da mesa. Em 1922 era tracada a inha da
frente tinica e dos governos operarios como forma de pressiao sobre a
social-democracia e as camadas operarias que ela influenciava. Para o
estado-maior do 17 russo, as oportunidades revolucionarias mudavam
radicalmente.

Os objetivos da viragem nao cumpriram as expectativas. ’m
outubro de 1923 falhou uma tentativa, a altima, de relancar o movi-
mento revoluciondrio na Alemanha com a formacao de governos de
socialistas e comunistas na Saxénia e na Turingia. A possibilidade de
estender a revoluc¢io a esse pais, submerso numa crise econémica sem
precedente, e assim revigorar a crise revoluciondria na Europa, falhou.

A evolucao politica da IC, no quadro destas derrotas e da cris-
talizacao do sistema estalinista na Unmiao Soviética, for marcada pela
chamada bolchevizagcao dos PPCC’s. Era uma sorte de uniformizacio
e disciplinacao dos partidos, a imagem e semelhanca nao do bolche-
vismo mas dos métodos que a ditadura de Estaline 1a impondo. A de-
terminacao da linha politica dependeria em muito dos interesses pro-
prios da nascente burocracia russa.

Na recém-criada Uniao Soviética ja 1a longe o ardor da demo-
cracia dos sovietes. Num esforco sobre humano o novo estado venceu
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a guerra civil mas sucumbiria aos seus proprios demonios, alimenta-
dos pela pentria material e séculos de atraso social e cultural. As me-
didas de excecio motivadas pelas necessidades da guerra 1am facilitar
a caminhada para o estalinismo e os seus crimes. A consciéncia na li-
deranca de Lenine e de Trotsky dos limites do processo revoluciona-
rio na Russia ndo travou o seu desenvolvimento, pois respondia (e eles
estavam bem cientes...) ao atraso e ao isolamento daquela Unidao de
Republicas Socialistas.

Podemos questionar-nos sobre as criticas que foram desenvol-
vidas a acao do bolchevismo russo. Da Alemanha, Rosa Luxemburgo
alertava antes da sua morte para os perigos contidos no leninismo, nio
sem reconhecer todo o mérito da vitéria russa na batalha contra o ca-
pitalismo. Depois fo1 Kautsky, o teorico do SPD, quem desenvolveu
teses sobre o valor absoluto da democracia face as acoes dos comunis-
tas e da necessidade de manutencio de formas de democracia repre-
sentativa combinadas com a nova democracia proletiaria. Desde entiao
essas receitas tém continuado a ser defendidas e desenvolvidas. Um
dos contributos mais significativos do leninismo, a ideia do combate
diario e constante para a vitoria imediata, vem responder a estes argu-
mentos. Uma revolucao nao pode ficar parada, e qualquer travao é
um recuo. E o papel dos revoluciondrios continua a ser fazer a revolu-
¢ao0.

As possibilidades revoluciondrias na Europa perderam-se, mas
no mundo colonial comecaram a desenvolver-se poderosos movimen-
tos de libertacdo nacional. Na China desponta um enorme proletaria-
do industrial que da luz a um PC, que 1rd ter um papel fulcral nas dé-
cadas seguintes. A mobilizacio de massas nesse atrasado e milenar
pais alcancou um elevado grau, mas os elementos de poder dual exis-
tentes sao esmagados por Chiang Kai Cheq em 1927, sem ter encon-
trado os seus bolchevistas chineses. A politica dele continha muitos
dos elementos do menchevismo russo e era imposta de Moscovo.

No 1solamento e nas derrotas sucessivas os partidarios de Esta-
line encontrario as condi¢des para transformar a IC num seu contra-
r1o. A experiéncia bolchevista fora fundamentalmente a superacio de
contradi¢cdes que o socialismo ndo resolvera de forma satisfatoria. O
estalinismo aparece, de alguma forma, como efeito dos limites e bar-
reiras que o processo revolucionario nio superara, na Rassia e inter-
nacionalmente.



Quando em 1936 despontou em Espanha uma vasta situacao
de poder dual na zona republicana os comunistas do PCE vieram apli-
car uma politica que poderiamos identificar como menchevista. Essa
antiga tendéncia do socialismo russo defendera os governos prévios a
Outubro e combatera de armas na mao o bolchevismo em nome da
efetivacao da revolucio democratica burguesa. Algo se semelhante
aconteceu com o PCE durante a guerra civil. O golpe fascista fora der-
rotado em amplas zonas do pais, onde surgiram uma infinidade de co-
mités que exerceram um poder efetivo e direto em cidades e provin-
cias. Contavam com a legitmidade de expressar as necessidades e as-
piracoes do momento, mas eram seguramente menos democraticos
do que os seus congéneres russos, muito devido a situacao de emer-
géncia bélica. Mas foram capazes de entusiasmar uma populacio ansi-
osa de vitoria, galvanizando-a e afrontando o esforco de guerra. Coube
aos comunistas espanhois o papel de arregimentar e dar forca a re-
constru¢ao de uma republica burguesa que fora incompetente para de-
fender-se e vincar o seu programa transformador com nos anos anteri-
ores. £ no confronto entre duas contrarrevolucoes a mais agressiva
acabaria por se impor, condenando a humanidade a uma guerra atroz
de seis anos em todos os continentes, que terminaria com o uso de ar-
mas atomicas pelos vencedores.

Depois de 1945, num mundo divido a ferro e fogo entre o 1m-
perialismo americano e uma URSS jia sem pretensoes de transforma-
¢ao global radical, torna-se hoje dificil encontrar um paralelo com a
explosio de esperanca que se seguiu a 1917. O modelo da URSS im-
pos-se a leste do continente europeu, com bastante consenso e nal-
guns casos mesmo com apolo popular. A ocidente os sistemas liberais
conseguiram o equilibrio na base do suporte econémico norte-ameri-
cano e do medo ao totalitarismo comunista.

Na Asia, na Africa e na América do Sul viveram-se importan-
tes vitorias revolucionarias e momentos de libertacao social, com des-
taque desde ja para o triunfo do movimento comunista chinés de
1949. A vitoria de Mao teve um enorme impacto nas décadas seguin-
tes, ajudando ao aprofundamento do movimento de libertacao dos po-
vos coloniais e semicoloniais e a proliferacao de guerrilhas que seguia
o exemplo chinés. Tratava-se de movimentos armados de base cam-
ponesa, em que a auto-organizacio das massas operarias jogava um
papel secundario. No continente africano e na Asia estes movimentos
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colheram vitérias, algumas retumbantes, mas parecem-nos hoje conde-
nados por um funcionamento e uma cultura organizativa militarizados,
que mmpediam qualquer controle pela base. Na América, apos a vitd-
ria da Revolucio Cubana e em condi¢oes objetivamente diferentes, es-
tas estratégias terao conduzido a uma enorme catastrofe e a hiquidacao
de uma geracao de lutadores num quadro muito diverso de pais a
pais.

Se termindssemos aqui a nossa narracao poderia pensar-se que
a democracia soviética teria morrido logo com o seu nascimento, que
o seu Interesse ¢ bem pouco relevante nos nossos dias. Seria uma con-
clusdo apressada. Nos grandes momentos de transformacao revolucio-
naria mais recentes encontramos facilmente os tracos do movimento
social tornando-se poder. Distinguimo-lo no Chile dos Cordones In-
dustriais ¢ dos Comandos Comunales que empurravam o governo da
Unidade Popular para uma via radical e revoluciondria nos momentos
de confronto com o imperialismo e a reacao interna travestida de for-
mas democriticas. Encontramo-lo, claro, na explosio de 1974-75 da
auto-organizacao de massas, das Comissoes de Trabalhadores e de
Moradores, das herdades e fibricas ocupadas. Houve auto-organiza-
¢a0 mas nao existiram partidos capazes de apreender o movimento e
fundi-lo com uma teoria para a vitéria. Dissera Marx que a revolucao
¢ uma ciéncia, e Trotsky acrescentou-nos que a mnsurreicaio ¢ uma
arte.

Um pouco disso sabem hoje no pais mais europeu da América
do Sul, a Argentina, verdadeiro laboratério social do fascismo contem-
poraneo e do liberalismo retornado. Apos décadas de lutas sociais, de
repressoes e de resisténcia populares esse culto pais acordou numa
manha de dezembro de 2001 na faléncia econémica e politica. En-
quanto os presidentes se sucediam e os depositos bancarios eram as-
saltados institucionalmente pudemos observar o regresso da auto-orga-
nizacao popular expresso em movimentos soclais e assemblelas de
bairro, em que as vanguardas reais e supostas se digladiavam esteril-
mente, demostrando uma incompreensao atroz do passado.

Persiste uma insatisfacio com a forma de democracia que te-
mos manifesta nos acontecimentos mais recentes 2 nossa volta, da cri-
se da divida ao auge de uma certa direita oportunista, com fenémenos
como os Indignados e da resisténcia do povo grego como elementos
de maior esperanca. Nio sera possivel, nas pracas de Madrd e de
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Atenas, nas avenidas de Buenos Aires, cheirar o aroma de um desejo
de dispor dos proprios destinos, esse aroma de revolucao e de vitoria
daquele més de outubro, em que as massas em movimento atingiram
0 (ue parecia impossivel.






LA REVOLUCION DE OCTUBRE Y SU INFLUENCIA
EN CUBA. ALGUNAS REFLEXIONES EN TORNO A
MARTI, MARX Y LENIN EN EL SOCIALISMO
CUBANO

HMarier Caridad Riacheco Gonailes

INTRODUCION

El 25 de octubre de 1917, por el viejo calendario ruso, (el 7 de
noviembre por el nuevo), triunfé la Gran Revolucion Socialista de Oc-
tubre dirigida por Vladimir Ilich Ulianov (Lenin). A partir de entonces
la Rusia que hasta ese momento habian dominado zares con un poder
omnimodo, se vio de pronto, en virtud de una nueva doctrina, basada
en las 1deas emancipadoras de Carlos Marx y Federico Engels, en el
torbellino de una Revolucion social victoriosa. St mds tarde el mundo
caminé hacia experiencias de democracia (entendida como el poder
del pueblo) fue precisamente gracias a la revolucion rusa, y si muchas
otras naciones tuvieron un referente mediante el cual orientar su lu-
cha, aunque no siempre supieran dilucidar entre lo estimable y lo me-
recedor de ser descartado, se debe también al intento de los bolchevi-
ques de construir una sociedad lo mas justa y humana posible. A 100
anos de la Revolucion Socialista de Octubre, acontecimiento que des-
pués de la caida del campo socialista fue relegado al plano de lo intras-
cendente, es valido recordar que sin aquel Octubre la humanidad hoy
seria diferente. Aquel suceso salvo al género humano de un mundo
unipolar, un mundo que fue salvado del nazi-fascismo a un costo ele-
vado de vidas humanas y de grandes recursos materiales para que la
humanidad siguiera su marcha. En consecuencia, la Revolucién de
Octubre tuvo una gran influencia en todo el mundo, en todos los con-
tinentes, en todos los pueblos, y entre ellos —por supuesto— en el cu-
bano.



CONTEXTO HISTORICO

La Primera Guerra Mundial imperialista (1914-1918), aunque
tuvo lugar en escenarios geograficos lejanos, provocod una ostensible
repercusion en la isla, especialmente en las masas trabajadoras. No
por casualidad el anio 1917, momento en que Cuba declara la guerra a
Alemania y se sittia en la orbita de los Estados Unidos, tiene un espe-
cial significado para la nacién, y particularmente para el desenvolvimi-
ento del movimiento obrero. La clave para entender el curso de los
acontecimientos en aquel aino debe buscarse en las relaciones de de-
pendencia neocolonial que predominaban en el pais respecto a
EEUU desde la intervencion militar en la guerra de mdependencia
que libré6 el pueblo cubano contra el dominio espaiiol.

La atadura de la 1sla a Estados Unidos era tal que el gobierno
cubano declara la guerra a la coalicion germana apenas un dia después
que lo hiciera EEUU, pais que no asigné a su neocolonia una tarea de
indole militar, sino la de producir azicar para su propio beneficio y el
de sus aliados. En consecuencia, el Departamento de Estado estadou-
nidense emitio el siguiente aviso, que mas bien funcionaba como una
amenaza:”...como los poderes aliados y los EEUU tienen que depen-
der en gran parte sobre la produccion de azucar, toda alteracion del
orden que obstruya esa produccion tendra que considerarse como
acto hostil”".

Esta advertencia o amenaza, atendida convenientemente por el
Presidente de turno, Mario Garcia Menocal?, no solo condujo a un in-
cremento considerable de la produccion azucarera, con el consiguien-
te enriquecimiento de los grandes magnates del sector, comerciantes y
banqueros estadounidenses, sino que cualquier demanda justa de los
trabajadores podia justificar toda accion represiva bajo la acusacion de
germanofilia o bolchevismo. Menocal creia firmemente en la eficacia
de los métodos altamente represivos, y los utilizé profusamente, parti-
cularmente durante su segundo mandato (1917-1921). Precisamente

! Citado por Raimundo Cabrera: Mis malos tiempos, La Habana, 1920, p.282.

’El presidente de la reptblica Mario Garcia Menocal Deop (1866-1941) simbolizaba, como
ninguno de sus predecesores, el ascenso de la oligarquia neocolonial al poder. Su vida repu-
blicana se habia iniciado en la doble condicion de funcionario del Estado cubano y represen-
tante de una empresa azucarera norteamericana. Concluy6 su mandato con una gran fortuna
personal y en proceso de convertirse en hacendado.
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en esta etapa ocurre la llamada “guerrita de la chambelona”® debido al
mtento de reeleccion del presidente, lo cual ocasiono serias confronta-
ciones entre el Partido Liberal de José Miguel Goémez y el Conserva-
dor de Menocal. La revuelta liberal apenas dur6 cuatro meses debido
a la falta de apoyo popular, la accion del ejéreito y sobre todo, a la de-
saprobacion del gobierno de los EEUU, que dio un decisivo respaldo
al goblerno establecido ante la posibilidad de ver afectada la zafra, el
estado de las instalaciones productivas, los campos de cana y los ferro-
carriles.

Estos hechos domésticos no tenian aparentemente una vincula-
c16n directa con la Guerra Mundial, pero sirvieron a Menocal y a la
oligarquia que lo apoyaba para proyectar un estado de fuerza y mante-
nerse en el poder mediante la aplicacion de medidas dictatoriales. El
azuicar, debido a sus valores energéticos y notable escasez en las areas
en conflicto, se convirtié en materia prima de gran interés estratégico,
cuyo control por parte de los EEUU marcaria profundamente la dind-
mica de las fuerzas politicas, sociales y economicas de la 1sla. De
modo que la Gran Guerra ofrecié a Cuba el fortalecimiento de los
vinculos de dependencia, en su papel de principal abastecedora del
dulce en el mercado yanqui, y aunque el impacto de la contienda se
tradujo en un continuo y creciente ascenso de los precios del azacar
que llegd a cotizarse en el mercado mundial a un precio cuatro veces
superior al de 1913", su venta en Cuba se hizo a precios de sacrificio
como aporte a los aliados en la gran conflagracion, y los trabajadores
azucareros fueron los grandes perjudicados con esta politica.

La coyuntural bonanza trajo el surgimiento de opulentas man-
siones en La Habana, particularmente en la zona del Vedado, y en
otras urbes del interior, suntuosas construcciones destinadas a la recre-
aci6n de diversos sectores de la burguesia, que también acrecentaron
el consumo de productos culturales de gran lucimiento (6pera, conci-

3 E1 movimiento militar conocido como guerrita de la Chambelona tomé su nombre de una
conga muy popular que cantaban y bailaban los liberales y su letra tendia a denigrar a los con-
servadores y en especial al presidente y a su esposa.

' Los anos de 1914 a 1920 trascurrieron bajo los efectos de la Primera Guerra Mundial, y du-
rante aquella etapa se produce un desproporcionado crecimiento de la industria azucarera, lo
que duplico el monto total de la zafra de 1913 y un aumento del dominio directo de la indus-
tria azucarera por parte del capital monopolista norteamericano. Ver: Instituto de Historia de
Cuba. La Neocolonia. Organizacion y Crisis. Desde 1899 hasta 1940. Editora Politica, La Ha-
bana, 1998, p. 106-107
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ertos y cine), viajes de placer a EEUU vy otros sitios alejados de los es-
cenarios de la guerra, el uso de articulos suntuosos como automoviles,
gramoéfonos u otros, asi como la proliferacion de publicaciones que
propagaban modas y hdbitos de conducta de la época, pero también
servian para la propagacion de la cultura nacional y universal.

A la etapa de esplendor conocida como la “danza de los millo-
nes” o “las vacas gordas”, le sucedié una crisis de grandes proporcio-
nes. Terminada la guerra, el reajuste de la produccion a escala mundi-
al y la baja del precio del azicar condujeron al crack del 1920-1921, y
el nivel de vida general de la poblacion empeord ain mas. Miles de
obreros quedaron sin trabajo, quebraron muchos negocios y perdie-
ron sus ahorros. La crisis recay6 sobre todo en el pueblo trabajador.

La situacién en que quedd Cuba después de la I Guerra Mun-
dial con la caida de los precios del azicar no solo gener6é una mayor
tasa de desempleo y rebaja de salarios, sino que provoco un aumento
de la injerencia yanqui y la concertacién de empréstitos que ponian al
pais en un estado de mayor dependencia con la banca norteamerica-
na. Kl 27 de enero de 1923, en un editorial aparecido en el periédico
Justicia, Carlos Balino’ hacia mencion del pensamiento martiano para
denunciar el estado en que se encontraba la repuiblica:

La republica con todos y para todos soniada por Marti, no pasa
de ser una bella frase; hoy, siguiendo la moda imperante entre
las pequenias e indefensas republicas hispanoamericanas, ha pa-
sado a ser la republica de “Morgan and Company”, banqueros
de New York, quienes acaban de adquirir ese derecho median-
te un empréstito de cincuenta millones, hecho por este gobier-
no, no para promover utiles obras sino pagar los despilfarros
del que le precedio. Un enviado especial del Presidente Har-
ding actiia como consejero aulico; las dificultades administrati-
vas son estudiadas y solucionadas por expertos extranjeros, qui-
enes a semejanza de los altos empleados coloniales, vienen a es-
tas tierras prodigas a reparar sus deterioradas fortunas. La ins-
truccion publica es tan excelente, que hasta los mismos estudi-

? Carlos Balifio Lopez (1848-1926). Obrero tabacalero y combatiente por la independencia de
Cuba en la emigracion, fue fundador del Partido Revolucionario Cubano, junto a José Marti
en 1892. Pionero del marxismo en nuestro pais, abrazoé las ideas socialistas desde su juventud,
cred las primeras organizaciones marxistas a principios del siglo XX (Club de Propaganda So-
cialista, Partido Obrero Socialista, entre otras), y en 1925, fue fundador del primer partido
marxista -leninista cubano al lado de Julio Antonio Mella. Balino simboliza la tradicional con-
Juncion de la lucha por la liberacion nacional y por el socialismo en nuestro pais.
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antes se ven obligados a declararse en huelga pidiendo la refor-
ma de los métodos de ensenianza. Se autoriza la entrada de mil-
lares de inmigrantes para hacer todavia mas critica la situacion
del obrero indigena, y, para completar el cuadro, se pretende
nada menos que implantar el fascismo, es decir, organizar a los
elementos llamados del orden—burgueses y patrioteros—, para
combatir a las organizaciones obreras.Tal es, a grandes rasgos,
el estado actual de la nacién que un dia sonara libertar Marti”.

En 1921 asumi6 la presidencia Alfredo Zayas (1921-1923), y
su gestion estuvo ntervenida por el general Crowder que so pretexto
de luchar contra la corrupciéon, ponia y quitaba a los miembros del go-
bierno. La mjerencia norteamericana se producia porque el despilfar-
ro menocalista y la crisis de 1920 habian dejado a la hacienda publica
en tan deplorables condiciones, que el gobierno cubano no habia
cumplido los compromisos de pago de los empréstitos concertados
con EEUU vy éste se dispuso a salvaguardar los intereses en peligro de
la banca norteamericana sin llegar a una intervencién militar. Fueron
famosos los 13 memorandums secretos que todo el mundo conocié-
en los que Crowder impartia sus 6rdenes, imponiendo la amenaza de
que si no se cumplian el gobierno cubano no recibiria un empréstito
de 50 millones y se expondria a una intervencion militar.

Desde la primera ocupacion norteamericana, la clase obrera
habia comenzado a librar batallas por el mejoramiento de sus condici-
ones de vida y por la soberania del pais. Ciertos sectores de la pe-
quena burguesia liberal y de las capas medias, se manifestaron contra
la corrupcién politica en aumento y contra las supervivencias colonia-
les. Numerosos testimonios de la época revelan las crecientes criticas
contra la dominacion norteamericana.

Tras el cese de la segunda ocupacion yanqui (1906-1909), se
sucedieron acciones obreras y populares a favor de reivindicaciones
economicas y soclales y entre los sectores mas activos, estuvieron los
tabaqueros; pero el estrecho economicismo de los reformistas, el apo-
liticismo de los anarquistas de aquellos anos y la postura confusa del
Partido Socialista ante el problema nacional y el social, mantuvo al
movimiento obrero y a los socialistas indiferentes ante hechos de tanta

% instituto de historia del movimiento comunista y de la revolucion socialista de cuba. Historia
del movimiento obrero cubano, documentos y articulos. Editorial de ciencias sociales, la ha-
bana, tomo 1, [1975]. P. 215.
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trascendencia nacional como la masacre llevada a cabo por el gobier-
no de José Miguel Gomez contra los Independientes de Color en
1912. Atin quedaba un largo trecho para que la lucha por la plena
1gualdad y unidad de blancos y negros, se convirtiera en componente
esencial en la proyeccion politica de las mcipientes organizaciones
obreras y socialista.

En 1917 revivio la Agrupacion Socialista de La Habana, a la
cual se integran algunos de los miembros del Partido Socialista cuya
desaparicion se debid a sus posiciones erroneas y alejamiento de las
masas populares. Esta organizacion junto a la Federacion Obrera de
La Habana desempendé un importante papel en los primeros anos de
la década del 20 en el proceso conocido como el “despertar de la con-
clencia nacional”.

En 1917 habian mgresado en la Universidad de L.a Habana
Rubén Martinez Villena, Juan Marinello y otros jovenes que tendrian
un rol protagénico junto a Julio Antonio Mella— quien ingresé en
1921—, en la que ha sido conocida como década critica (1920-1930),
todos ellos influidos por el pensamiento martiano.

Es incuestionable que en la actividad y proyeccion antimperia-
lista de la generacion de Mella, influyé notablemente José Marti. Los
revolucionarios cubanos a principios del siglo XX, comenzaron su lu-
cha por la emancipacion politica y econéomica de Cuba sin ser plena-
mente marxistas y leninistas, pero el acercamiento al programa martia-
no de Revolucion y su consecuente lucha contra el imperialismo los
aproximaron a las concepciones mas avanzadas.

La crisis economica que se desatd en la tercera década del si-
glo XX vy su secuela de ruina golpeo con fuerza a diversos sectores so-
ciales cuya situacion empeoro sensiblemente. La agitacion social en
esta década se caracterizé por una vigorosa rrupciéon de las masas po-
pulares en la vida politica y social del pais, expresada en un conjunto
de hechos historicos entre los cuales se destacan: el Primer Congreso
Nacional de Estudiantes y la creacion de la Universidad Popular José
Marti (UPJM)’, la Protesta de los Trece y la fundacion del Grupo Mi-

7 Fl estudiantado de la Universidad de La Habana, influenciado por el movimiento reformista
miciado en la Universidad de Cordova, Argentina, en 1918 y por las transformaciones que re -
alizaban en el campo de la educacion las revoluciones rusa y mexicana, despliegan una fuerte
lucha pro-reforma universitaria. Los estudiantes reclaman la autonomia universitaria, partici-
pacion en el gobierno del alto centro docente, expulsion de los profesores corruptos, moder-
nizacion de los planes de estudios y otros cambios importantes. En diciembre de 1922 crean
la Federacion de Estudiantes Universitarios (FIXU) y en 1923 convocan al Congreso Nacional
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norista®, la fundacion de la Confederacion Nacional Obrera de Cuba 'y
del Partido Comunista de Cuba.

Estos acontecimientos proyectan como figuras nacionales a Ju-
lio Antonio Mella, Rubén Martinez Villena y Antonio Guiteras, quie-
nes junto a Radal Roa y Pablo de la Torriente Brau, miciaron el cami-
no del redescubrimiento del Marti revolucionario radical y de la bus-
queda de la vinculacion de sus 1deas mas avanzadas con el programa
nacional liberador que las condiciones de la Cuba neocolonial exigia.

ECOS DE LA REVOLUCION DE OCTUBRE EN CUBA

Los ecos de la Revolucion de Octubre llegaron a Cuba en el
contexto de las represiones a huelgas y manifestaciones obreras, que
eran consideradas acciones hostiles en las condiciones del conflicto
bélico, v bajo la amenaza de una intervencion norteamericana. Era un
terreno propicio para que la clase obrera de todas las tendencias ideo-
logicas se sensibilizara con los bolcheviques y su Revolucion, a pesar
de la propaganda burguesa que arribaba a la isla.

Como ocurri6 en época de la Comuna de Paris, la prensa reac-
cionaria se dedico a propagar noticias plagadas de calumnias sobre el
nuevo sistema social instaurado en Rusia. A Lenin y al Partido Bol-
chevique lo tildaban de criminales consagrados a destruir la civilizaci-
on vy la cultura, y también de traidores por sus pronunciamientos a fa-
vor de la paz. La prensa internacional (de cuyas noticias se nutrian los

de Estudiantes, en el cual tiene un actuacion muy destacada Julio Antonio Mella. EI Congre-
so, que se desarrolld en octubre, adopto acuerdos relacionados con la docencia, el movimien-
to estudiantil cubano y latinoamericano, la lucha contra el colonialismo y el imperialismo, la
soberania de Cuba y de todos los pueblos, la unidad de estudiantes y obreros. Uno de sus
acuerdos mds importantes y trascendentes fue la creacion de la Universidad Popular “José
Marti” para contribuir a la superacion cultural de los obreros.

8 En la época de las “vacas gordas”, la iglesia vendi6 el convento capitalino de Santa Clara a
una empresa privada por un millon de pesos y después, en plena crisis, el Estado pagd por €l
dos millones trescientos mil pesos. El escandalo concité gran repulsa popular, y dio lugar a
un hecho que tuvo gran resonancia publica: la llamada “Protesta de los 13”. Con motivo de
un homenaje que se rendia a la escritora uruguaya Paulina Luissi en la Academia de Ciencias
de Cuba, iba a usar de la palabra Frasmo Regtieiferos, miembro de gabinete de Zayas y uno
de los responsables de la vergonzosa operacion. Antes de que el orador comenzara, un grupo
de jovenes intelectuales se puso de pie, y uno de ellos, Rubén Martinez Villena, denunci6 la
compra fraudulenta y acusé a Regiiieferos ante el auditorio. El grupo se retir6 del acto y publi-
¢6 un manifiesto firmado por los trece intelectuales que le dieron nombre a la protesta. Casi
todos se destacarian después en las letras y en la politica, y darian origen al llamado Grupo
Minorista.
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periodicos cubanos de mayor circulacion) calificaba a Lenin de “agen-
te aleman” y de “Kaiser” porque al pronunciarse por la paz con Ale-
mania, propiciaba que la nacion germana concentrara sus ataques en
el frente occidental, afectando de este modo la coaliciéon de la Entente,
de la que formaba parte los EEUU. Tampoco faltaban las noticias so-
bre la socializacion de las mujeres, y otras similares que, lamentable-
mente, fueron reproducidas anos después, con nuevos matices, en el
contexto de la Revolucion Cubana®’. A ello habria que sumar la lejania
geografica y cultural con el gigante euroasiatico, asi como las limitacio-
nes que imponian las comunicaciones de la época, lo que condujo a
errores de la prensa al traducir nombres o lugares relacionados con
los acontecimientos asi como un absoluto desconocimiento de la doc-
trina que guiaba el proceso y a sus principales lideres.

Estas apreciaciones distorsionadas y tendenciosas procuraban
aleccionar acerca de un proceso revolucionario de caracter exotico
que no tendria futuro donde tuvo su origen, y por tanto, mucho me-
nos tendria modo de realizarse de manera exitosa en América Latina,
y particularmente en la pequena y dependiente neocolonia de los
EEUU que era Cuba. Las razones que aducian se centraban en la evo-
lucion histérico-cultural, la esencia principalmente agricola de la eco-
nomia y el pobre desarrollo industrial, la subordinacién absoluta de
los derechos individuales a los de la colectividad y en la consideraciéon
del marxismo como una ideologia disolvente de la cultura.

No falté quien intentara identificar a Marti y al Partido Revolu-
cionario Cubano con el socialismo, como modo de desvirtuar el papel
que desempenara en la lucha por la independencia nacional con vistas
a desviar la atencion de su antimperialismo, tanto entre los proanexio-
nistas como entre quienes aspiraban a que el espiritu colonial siguiera
predominando en la republica neocolonial’.

9 Uno de los capitulos més sérdidos en la incesante camparia de mentiras y calumnias contra
la Revolucion Cubana fue la llamada Operacion Peter Pan, cuando la CIA y la contrarrevolu-
ci6n interna echaron a circular el falso rumor de que el Gobierno Revolucionario cubano iba
a quitarles los hijos a sus padres, privindoles de la patria potestad, los enviarian a Rusia donde
los convertirian en carne enlatada. Entre 1960 y 1962, mas de 14 mil nifios cubanos viajaron a
los Estados Unidos, solos, enviados por sus padres con visas especiales, y muchos de ellos ja-
mas volverian a encontrarse con su familia.

1 El proanexionista Jos¢ Ignacio Rodriguez no solo acusé a Marti de haber permeado de po-
siciones socialistas y anarquistas su organizacion politica, sino también lo acusé por haber azu-
zado el odio contra los ricos y los Estados Unidos. Ver: José 1. Rodriguez. Estudio historico
sobre el origen, desenvolvimiento y manifestaciones pricticas de la idea de la anexion de la
Isla de Cuba a los Estados Unidos de América. La Habana, 1904, p. 283.
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Los trabajadores cubanos, sin embargo, mas por su instinto de
clase que por su conciencia, comprendieron que los acontecimientos
del 7 de noviembre de 1917 respondian a sus mtereses y mas profun-
das aspiraciones, y en un proceso bastante acelerado, la gran parte de
ellos dejaron atras el apoliticismo anarquista, la conciliacion reformis-
ta, y se dispusieron a superar el gremialismo en favor de la organizaci-
on sindical.

Miles de mensajes y resoluciones fueron aprobados en asam-
bleas obreras de todo el pais en apoyo al pais de los soviets. No se co-
noce mucho que ante el llamado internacional que hizo Lenin para
que le enviaran ayuda al pueblo soviético ante la fuerte sequia y ham-
bruna miciadas en 1920, el pueblo cubano —una neocolonia del impe-
rialismo norteamericano— tendié modestamente la mano solidaria a
Lenin y a su pueblo, deseoso de contribuir a consolidar la Republica
soviética, por lo cual Carlos Balino proclamé: “Los obreros de Cuba
partiran el pan con los camaradas rusos... por deber y por concien-
cia”'!,

Estos actos solidarios a los cuales se mcorporaron estudiantes
e intelectuales progresistas, sobre todo con el Congreso Nacional de
Estudiantes y la creacién de la Universidad José Marti en 1923, incre-
mentaron la combatividad, unidad y organizacién de los trabajadores,
que culmino en 1925 con la fundacion del primer Partido Comunista
de Cuba.

Los periddicos obreros, como Boletin del Torcedor, Boletin
del Cigarrero, Justicia, entre otros, insertaban articulos y noticias para
dar a conocer de la manera mas fidedigna posible, lo que ocurria en
Rusia, aunque su alcance no podia ser significativo debido a lo limita-
do de su tirada. En 1922, y en homenaje al quinto Aniversario del
triunfo de la revolucion de Octubre, Carlos Balino comenzé a publi-
car la revista Espartaco, que no solo se dedico a divulgar aspectos rela-
cionados con la Union Soviética, la vida y obra de sus principales diri-
gentes, y reflexiones acerca del pensamiento social y politico mas
avanzado de la época, sino también dio a conocer los iniciales logros
alcanzados por ese pais en los campos de la economia, la educacion y
la cultura.

" Insituto de Historia del Movimiento Comunista y de la Revolucion Socialista de Cuba. Cai-
los Balino. Documentos y articulos. Editado por el DOR, La Habana, 1976, 241-242.
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La difusion que tuvieron en Cuba desde entonces las ideas de
Lenin y el conocimiento, aunque limitado, de los avances del sistema
socialista, hicieron que varios de los lideres mas destacados de orienta-
c16n anarquista, en contradiccién con sus principales 1deas directrices,
apoyaran al Estado soviético, y en 1920 se autoproclamaron “Seccion
Comunista de la III Internacional” y organizaron un llamado congre-
so de los soviets, en el que aprobaron un llamado programa y bases
de Ia repiiblica comunista de los soviets en Cuba que, entre otros as-
pectos, daba a conocer la necesidad de que el proletariado se apodera-
ra del Estado, creara un Ejército Rojo (o Ejército del pueblo), y se pre-
parara para la toma del poder politico. Este acto de capitulacion ideo-
logica ante el marxismo, no hacia mas que corroborar que el anarquis-
mo en esta parte del mundo se manifestaba de modo muy diferente al
europeo, lo que se puso de manifiesto mncluso durante nuestra guerra
de independencia, cuando gran parte de los obreros que tenian esta
orlentacién, no vacilaron en apoyar la lucha contra el colonialismo es-
panol, se mcorporaron a los clubes patrioticos del Partido Revolucio-
nario Cubano creado por Marti y se incorporaron a la guerra emanci-
padora.

A partir de 1917 el movimiento obrero cubano dio muestras
fehacientes de su espiritu solidario, y uno de sus principales lideres de
fillacion anarquista, Alfredo Lopez, seria hasta su muerte un fiel de-
fensor del estado soviético y un amigo y colaborador fraternal de los
comunistas cubanos, particularmente de Julio Antonio mella, quien lo
consideraba su maestro.

Estos actos solidarios de los revolucionarios cubanos estuvie-
ron acompanados con muestras similares de apoyo en América Lati-
na. Pronunciamientos de apoyo a la revolucion rusa se hicieron paten-
te por parte del veterano dirigente brasileiio Octavio Brandio y otras
destacadas personalidades como Luis Emilio Recabarren, Emiliano
Zapata, Victorio Codovilla, Rodolfo Ghioldi, José Carlos Mariategui, y
otros muchos. De hecho, entre las mas potentes manifestaciones de
masas en solidaridad con la Revolucion de Octubre que tuvieron lugar
en el continente, es preciso nombrar la que protagonizaron los trabaja-
dores brasilefios en Rio de Janeiro el 1ro de mayo de 1919, cuando
mas de 60 mil personas entonaron “La Internacional” y vitorearon a
Lenin y a la revolucién triunfante en Rusia.



Estas muestras de solidaridad no solo constituyeron una ayuda
politica y moral al Estado soviético, sino que contribuyeron a elevar la
conciencia politica e 1deoldgica de los trabajadores latinoamericanos,
que comenzaron a transitar la senda de las confrontaciones, en mu-
chos casos violentas, con los 6rganos represivos de sus respectivos pai-
ses, como ocurrio con la msurreccion obrera de Brasil en noviembre
de 1918 y “la semana tragica” en Argentina, en enero de 1919, ejem-
plos fehacientes de que, a pesar de la espontaneidad de gran parte de
estas insurrecciones, los obreros comenzaban a abandonar la etapa de
revindicaciones economicas inmediatas para pasar a la conquista del
poder politico.

Pero dos de los testimonios mas demostrativos de los profun-
dos sentimientos solidarios del pueblo cubano hacia la Revolucion de
Octubre son posiblemente, en primer lugar, los actos masivos de fra-
ternidad con el pueblo soviético organizados por la Agrupacion Co-
munista de la Habana en ocasion de la primera visita de un barco sovi-
ético a Cuba en 1925, el “V. Vorovski”, para el cual actué como emai-
sario el joven Julio Antonio Mella, quien desafiando los organos re-
presivos del gobierno de Gerardo Machado, en una acciéon que ha
quedado en la leyenda, logré atravesar la bahia de Cardenas y llevar
un saludo caluroso en nombre de los trabajadores de Cuba; v en se-
gundo lugar, su reacciéon ante la muerte de Lenin. Cuando llegd a
Cuba la noticia del fallecimiento del fundador del Partido Bolchevi-
que, miles de personas, sin distingos de 1deologias, hicieron patente su
consternacion por la sensible pérdida. El primer homenaje oficial fue-
ra de Rusia al dirigente del Partido bolchevique después de su falleci-
miento ocurrio en este archipiélago, cuando Antonio Bosch Martinez,
alcalde de Regla, emitio una Resolucion convocando al pueblo a con-
currir en el mismo dia y hora en que se realizarian sus honras fine-
bres, el 24 de enero de 1924 a las 5 de la tarde, a la loma reglana co-
nocida como “El Fortin”, para plantar un olivo como postrer tributo al
que calificé6 como “Ciudadano del Mundo”. Mas de mil personas, en-
cabezadas por el alcalde y el ayuntamiento en pleno, respondieron a la
convocatoria; y en medio de un torrencial aguacero ascendieron a la
elevacion para plantar el arbol, como expresion perdurable de admira-
c16n y respeto.

Con este acto en la Loma del Fortin — desde ese dia nombra-
da "Colina Lenin'—, Antonio Bosh, sin proponérselo, erigia el primer



monumento a Lenin fuera de la URSS, el primero en el hemisferio
occidental y con el acto de firmar el decreto, el primer homenaje a Le-
nin al declararlo "Gran Ciudadano del Mundo'. En varias ocasiones y
por las dictaduras existentes en Cuba, el olivo fue derribado pero los
trabajadores reglanos siempre lo volvian a sembrar. En 1961, se cons-
truyo en el lugar el circulo infantil que lleva su nombre y en 1984, fue
declarado Monumento Nacional, al cumplirse 60 anos de la muerte
del msigne dirigente ruso. Todos los anos se recuerda alli, con un acto
de pueblo estas historicas fechas. Las concentraciones de pioneros, es-
tudiantes, trabajadores y amas de casa, el 22 de abril por el natalicio
del lider del proletariado mundial, siempre son el preludio de las mar-
chas y deshiles programados en el pais por el Primero de Mayo.

Pero no fue en ese inventario de actos solidarios y hechos vin-
culados a la toma de conciencia en que debemos apreciar la mas tras-
cendente influencia de la Revolucién de Octubre en el pueblo cuba-
no, sino en el modo en que sus 1deas directrices se articularon con lo
mas avanzado de la tradici6n nacional.

Después de concluida la guerra contra Espaiia en 1898, Cuba se
convierte en neocolonia de Estados Unidos con una Enmienda Platt que
le otorgaba el derecho al pais nortefio de intervenir en nuestro territorio
e mstalar bases militares. En esas condiciones no se podia ser marxista y
leninista sin luchar por hacer realidad el proyecto revolucionario de José
Marti, incumplido y traicionado por la oligarquia burgués-latifundista
que habia asumido el poder en Cuba. Ello explica por qué en la fundaci-
on del primer partido comunista en nuestro pais junto a Carlos Balino,
fundador del Partido Revolucionario Cubano, en 1892, también se en-
cuentra el joven luchador antimperialista, Julio Antonio Mella", quien
estuvo entre los primeros intelectuales de principios de siglo que se dedi-
caron a rescatar el pensamiento revolucionario de nuestro Héroe Nacio-

nal.

ZJulio Antonio mella Mac Partland (1903-1929). Lider estudiantil, antimperialista y comunis-
ta. Principal organizador del Primer Congreso Nacional de Estudiantes y fundador de la Fede-
racion Estudiantil Universitaria, la Universidad Popular “José Marti”, la Liga Antimperialista y
el Partido Comunista de Cuba. Durante la tirania de Machado, fue obligado a emigrar a Méxi-
co, donde continu6 su actividad revolucionaria. Alli fue asesinado por agentes al servicio de
Machado y del imperialismo norteamericano. Su estatura politica alcanzé dimensiones conti-
nentales.
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El programa presentado por el Partido Comunista fue patridtico
y antimperialista y, por ello, no solo logro unificar a los trabajadores y el
pueblo para la accion contra sus enemigos internos y externos, sino tam-
bién sirvié para el ejercicio de la solidaridad militante con los demas pu-
eblos del mundo. El pensamiento patriotico-revolucionario de Jos¢ Mar-
ti iene méritos especiales en la educacion politica de las masas popula-
res en Cuba y devino factor de primer orden en la formaciéon politica e
1deologica de destacadas figuras revolucionarias que arribaron a la ideo-
logia marxista y leninista a partir de su ideario fecundante.

A principios de la década del veinte empezaron a crearse las
condiciones propicias para lo que seria el estallido revolucionario de
la década del 30. La crisis economica de 1920-1921 y su secuela de
ruina golpearon con fuerza a diversos sectores sociales cuya situacion
empeoro sensiblemente. La agitacion social en la llamada “década
critica” se caracterizo por una vigorosa irrupcion de las masas popula-
res en la vida politica y social del pais y este fue el marco del primer
mtento por aprehender al Marti revolucionario y antimperialista en su
verdadera dimension. Jévenes como Julio Antonio Mella y Rubén
Martinez Villena iniciaron el camino del redescubrimiento del Marti
revolucionario radical y de la basqueda de la vinculacion de sus 1deas
mas avanzadas con el programa nacional liberador que las condiciones
de la Cuba neocolonial exigia. En tal esfuerzo encontraron como con-
tinuidad de la causa martiana, la batalla de clases, y el papel decisivo
de la clase obrera en la obra revolucionaria. Mella y Martinez Villena,
marcaron —sin desconocer el antecedente de Balino— el nacimiento
del nuevo revolucionario organico cubano: ambos articularon dentro
de su vision marxista, la universalidad, el latinoamericanismo y el pa-
triotismo martianos.

El profundo estudio del ideario del Maestro les proporcionéd
los instrumentos teoricos y politicos para poder cuestionar los sopor-
tes sobre los que se habia erigido aquella republica, la que en lenguaje
martiano era una republica formal y los indujo a buscar en el pensami-
ento contemporaneo, la teoria capaz de dar respuesta a los nuevos
problemas que le planteaba su época. Posteriormente, con las armas
del marxismo y el leninismo realizaron una lectura mas profunda atin
del pensamiento del Apoéstol. Fl antimperialismo y el latinoamerica-
nismo, los ideales de unidad, justicia social e independencia nacional,



presentes en el proyecto revolucionario de Marti, fueron descubiertos
en su verdadera dimension.

Julio Antonio Mella, quien fue gran admirador de la Revoluci-
on de Octubre y de las ideas renovadoras de Lenin, especialmente
acerca del problema nacional y colonial, preconizé para Cuba un ca-
mino revolucionario propio, creativo y operante. La historia, la cultu-
ra, las condiciones econémicas y la estructura socio-clasista en Cuba,
mostraban caracteristicas peculiares, por lo que intentar aplicar meca-
nicamente la experiencia del movimiento obrero y comunista europeo
a la realidad nacional, podia resultar contraproducente tanto desde el
punto de vista tedérico como practico.

Julio Antonio Mella encabezo el selecto grupo de jovenes inte-
lectuales que hicieron el primer rescate de la obra martiana en toda su
dimension y alcance, y ofrecieron el primer enfoque marxista acerca
del Apostol de la independencia cubana.

En un proyecto de libro que titul6 “Glosas al pensamiento de
José Marti”, que fue publicado en forma de folleto en México y como
articulo en el nimero de abril de 1927 de América Libre, Mella reve-
16 el antimperialismo, el patriotismo y el internacionalismo presentes
en la obra martiana.

Para el lider comunista y estudiantil en la nueva época historica
el verdadero patriotismo no tenia otra forma de expresarse sino en el
mternacionalismo militante. A esta conclusion cenital arribé a partir
de la concepcion de unidad revolucionaria que Marti preconizo, con-
vencido de la necesidad de impedir la expansiéon del hegemonismo
norteamericano en la arena internacional.

A través del estudio de la obra martiana, Mella llegd a com-
prender que la liberaciéon de Cuba y Puerto Rico de la dominacion es-
panola estaba muy relacionada con la preservacion de la independen-
cia de América Latina ante el expansionismo yanqui, y que para evitar
el “destino manifiesto” proclamado por los politicos norteamericanos,
eran necesarias dos condiciones: la toma de conciencia de los pueblos
latinoamericanos y la unién de dichos pueblos en un frente comin an-
timperialista.

A fines de 1925 Mella es conocido mternacionalmente debido
a la huelga de hambre que protagonizo, cuando fue encarcelado mjus-
tamente por terrorista. El juicio que siguio a su realizacion, en primer
lugar inconsulta y desautorizada después, ha dado lugar a muchas ter-
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giversaciones y polémicas, que en algunos casos han servido de pretex-
to para las campanas que los enemigos de la Revolucion Cubana han
desatado contra el primer Partido Comunista y en otros, con las mejo-
res Intenciones, han criticado el fallo del Partido sin tomar en conside-
racion las condiciones historicas en que tuvo lugar ese proceso.

En 1927 Mella ha alcanzado dimension internacional. A ello
ha contribuido su ingente actividad en Cuba, que lo hace llegar con ce-
leridad a las raices de su circunstancia econdémica, social y politica,
para acometer la Revolucion Social, y su participacion activa en las lu-
chas sociales de México, a donde arribé por imperativos de la lucha
revolucionaria y de la represion machadista.

De este modo, cuando se celebré en Bruselas el Congreso In-
ternacional contra el imperialismo y la opresion colomal en febrero de
1927, Mella participé como representante de la “Liga Antimperialista
de las Américas” y de la Liga Campesina de México y resulto electo
miembro del Presidium del Congreso y fue el encargado de redactar
las tesis sobre Nuestra América.

Mella, que habia estado en constante comunicacion con Ru-
bén Martinez Villena desde su salida de Cuba, solicita a éste las po-
nencias que debia presentar a nombre de Cuba en el Congreso de
Bruselas: “Machado: el fascismo tropical”, “La verdad sobre el campe-
sinado en Cuba” y “Cuba, factoria yanki”, considerado el primer in-
tento de interpretacion marxista de la historia de Cuba.

La Resolucion sobre América Latina aprobada en el Congreso,
no solo caracterizé la situacion de sometimiento econémico y politico
de los paises de Nuestra América, sino denuncié las dictaduras milita-
res que apuntalaban los intereses de los monopolios norteamericanos
y desenmascaré el papel de la union panamericana como mstrumento
de la dominacién econdmica imperialista'?.

Mella hizo aportaciones teodricas esenciales a las 1deaciones
martianas relacionadas con el vinculo dominacion econémica-domina-
c16n politica en el contexto hemistérico y se enfrenté por primera vez
a la linea reformista del APRA y Haya de la Torre, que en el Congre-
so de Bruselas firmaron “con reservas” el documento.

! Instituto de Historia del Movimiento Comunista y de la Revolucién Socialista de Cuba. Ju-
lio Antonio Mella. Documentos y articulos. Editorial de Ciencias Sociales, La Habana, 1975,
p.636-637.
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Una de las mds importantes lecciones martianas en relacion
con la unidad tiene vias de expresion en la Resolucion antes mencio-
nada, cuando se hace énfasis en el sujeto multiclasista de la Revoluci-
on, integrado por clases, capas y sectores sociales afectados econdémica
y politicamente por la penetracion imperialista.

La construccion de un frente amplio de fuerzas sociales intere-
sadas en la independencia como primera fase de empenos mayores a
nivel nacional y continental, fue parte de la estrategia y tictica de la re-
volucion que Julio Antonio Mella concibio a la luz de las concepcio-
nes que sobre la Revolucion y la unidad formaban parte del proyecto
revolucionario martiano.

Mella partia del conocimiento de lo que habia significado el di-
visionismo en las guerras de independencia del 68 y el 95 por lo que
su estrategia para alcanzar la Revolucion Socialista no guardaba relaci-
on con el esquema trazado por el VI Congreso de la Internacional Co-
munista y sus tesis “Clase contra clase” en las que se excluia de toda
participacion de lucha contra el imperialismo a la burguesia nativa, sin
distinguir dentro de ésta a sectores dispuestos a participar de hecho en
la revolucion nacional liberadora. Mella era de la opmion de que los
comunistas podian concertar alianzas temporales con la burguesia si-
empre y cuando preservaran la independencia del movimiento prole-
tario.

En el caso de Cuba, sometida a una férrea dictadura, solo po-
dia lograrse la completa independencia a través de la lucha msurrecci-
onal y para ello se requeria de la mds ampha solidaridad del los pue-
blos de Nuestra América. A partir de este enfoque, surgio la 1dea en
Mella de unir a todos los cubanos en la Asociacion Nacional de Emi-
grados Revolucionarios (ANERC), tal y como Marti lo habia hecho en
el Partido Revolucionario Cubano para iniciar la guerra necesaria.

La ANERC agrupo6 a clases y capas sociales disimiles en la
obra comun de derrocar la tirania machadista a través de un programa
que no tenia un contenido marcadamente socialista, pero contempla-
ba medidas de caricter democritico y revolucionario como por ejem-
plo las relacionadas con los derechos del proletariado y la eliminacion
de la discriminacion racial, que podia aglutinar amplios sectores de la
sociedad cubana.

La concepcion de unidad revolucionaria, expresada en la
ANERC se basaba en los postulados programaticos contenidos en las
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Bases del PRC fundado por Marti. El derrocamiento de Machado era
solo un paso imprescindible para alcanzar otras metas mas altas que
culminarian en la Revolucién Socialista, aspecto éste que retomaria Fi-
del en la ultima etapa de lucha por la liberacion nacional del pueblo
cubano.

En sus ultimos trabajos Mella plante6 la necesidad de una re-
volucion socialista que, mediante la toma del poder politico por la cla-
se obrera, el campesinado y otros sectores aliados, devolviera las in-
dustrias, los bancos y las tierras a sus legitimos duenos, y convirtiera la
Universidad en un centro cultural de avanzada vinculado a los mntere-
ses de las masas populares. Por supuesto, ¢l modelo de sociedad que
preconizaba Mella tenia la impronta del andlisis clasista y el papel de
los factores economicos en las nuevas condiciones historicas, y no po-
dia basarse en el equilibrio de las fuerzas sociales -como habia sido
concebido en el pensamiento martiano-, porque en una sociedad divi-
dida en clases antagénicas solo tendria forma de construirse el equili-
brio a partir de la hegemonia de la clase obrera y de la distribuciéon de
la riqueza social.

El dirigente revolucionario que fundé la ANERC nunca dejé
de militar en el Partido Comunista y nunca dejé de sentir y pensar
como un comunista cubano. Habia sido fundador, junto a Balifo y
otros destacados revolucionarios, del primer partido marxista-leninista
de Cuba, que precisamente el mismo dia de su fundacién, el 16 de
agosto de 1925, proclamaba en el 6rgano Lucha de clases: “Con la en-
senanza de Lenin, haremos realidad el postulado 1deolégico de Marti
adaptado al momento historico: CON TODOS, Y PARA EL BIEN
DE TODOS”'™.

Desde aquel propio ano daba muestras en el medidor ensayo
“Cuba, un pueblo que jamas ha sido libre”, de un conocimiento pro-
fundo de los problemas estructurales de la sociedad cubana y demues-
tra la convergencia del ideario de liberaciéon nacional con las metas so-
cialistas de la Revolucién, esclareciendo que el camino a seguir no po-
dia ser el de la virtud doméstica sino el de la Revolucion Socialista, a
la que se arribaria con la capacidad de actuar y pensar la realidad cu-
bana y latinoamericana a partir de sus componentes especificos.

Mella alerta contra los esquematismos y traslaciones mecanicis-
tas de experiencias revolucionarias foraneas, y en este sentido plantea:

" Lucha de Clases, La Habana, 16 de agosto de 1925, p.3
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“aceptemos las experiencias europeas en sus luchas y lancémonos a
conseguirlas de acuerdo con ellas y adaptando sus procedimientos re-
volucionarios a nuestros ideales”. Por ello concedié singular impor-
tancia al papel que desempenaban las tradiciones nacionales en las
transformaciones de la sociedad. En este sentido, consideraba tan
danio utilizar el pasado como tnico criterio o hecho supremo, como
pretender negar la tradicion revolucionaria de nuestra historia en las
luchas del presente.

“Si se me pidiera el senalamiento de los aportes capitales he-
chos por Julio Antonio Mella a la revoluciéon latinoamericana -escri-
bi6 Juan Marinello- apuntaria hacia dos grandes y mantenidos servici-
os: a la persistencia y lucidez de su predicacion antimperialista y al
combate certerisimo a las falsificaciones del pensamiento revoluciona-
rio que aparecen en su tiempo y duran todavia”'®,

La polémica certera que llevo a cabo Mella acerca de los obje-
tivos reales del APRA ha quedado como una contribucion histérica a
la lucha de los pueblos latinoamericanos y una defensa teorica del
marxismo y de su continuacion, el leninismo. Muchos anos después
Radl Roa destaco la contribucion de esta polémica al esclarecimiento
de la lucha antimperialista en América Latina, sobre todo desde el
punto de vista estratégico y practico.

Si1 Mella ha logrado trascender se debe a que su pensamiento
se afinco solidamente a su tiempo histoérico y recogié con sentido criti-
co las tradiciones nacionales y la herencia espiritual que le precedio, y
se debe ademas a que, como senalara Marinello, en él se proyecté “la
confluencia del justo entendimiento del marxismo con la honesta cla-
ridad para aplicarlo, sin temor ni concesiones, a la realidad de los pue-
blos que escuchaban su advertencia”!”.

Es preciso tomar en consideracion que el marxismo llego a
América Latina por diferentes vias, a través de emigrantes europeos o
mediante latinoamericanos que hicieron su aprendizaje en Europa o
mantuvieron contactos con socialistas de ese Continente, por lo cual
en los primeros momentos, generalmente, las primeras organizaciones

! Instituto de Historia del Movimiento Comunista y de la Revolucion Socialista de Cuba. Op.
ct., p. 213-214.

%8 Juan Marinello. “Magnitud y vigencia de Julio Antonio Mella”. Bohenua. Aio 63, no. 2, 8
de enero de 1971, p. 7.

17 Juan Marinello. Op. cit.



marxistas que actuaron en el contexto de las luchas revolucionarias en
el hemisferio occidental, lo hicieron bajo la guia del esquema euro-
peo.

A esta situacion habria que anadir en el caso cubano, una po-
bre y limitada difusion de las obras fundamentales de Marx, Engels y
Lenin hasta finales de la década del 30, cuando tiene lugar la legaliza-
c16n del primer partido marxista-leninista de Cuba. Alfonso Bernal
del Riesgo, quien participé junto a Martinez Villena y Mella en la fun-
dacion de la Liga Antimpenialista de Cuba, apuntaba: “Poca era, en
verdad, la bibliografia a nuestro alcance, y mucho el afin de saber.
Nos nutriamos del semanario “La Antorcha” del Partido Comunista
Espariiol, y de sus libros, y de la “Revista de Filosofia”, de Ingenieros, y
de las obras que anunciaban [...] De Lenin y la revolucion antimperia-
lista sabiamos un poco mas, y con esas 1deas y las de Marti se formula-
ban opiniones y tesis”'®. De este modo, el marxismo llegé a calar
como corriente de pensamiento en los mas destacados revolucionarios
de la tercera década del pasado siglo, con muy pocas lecturas de los
textos originales.

Ello nos lleva a reconocer, con admiracion, que una parte sig-
nificativa de la generacién a la cual pertenecié Mella, asumi6 el mar-
xismo de forma articulada con las tradiciones del proceso de liberaci-
on nacional del siglo XIX, cuya gran sintesis representa el ideario de
José Marti, y eso explica en alguna medida el rapido auge del antimpe-
rialismo en aquellos anos y la busqueda de respuesta a los problemas
nacionales mas acuclantes e inmediatos. Las posiciones patridticas y
de defensa de nuestra nacionalidad se expresaron en la critica realiza-
da al sistema economico dependiente, en la necesidad del rescate del
patrimonio nacional, en la condena a la incapacidad de los gobiernos
y partidos burgueses para resolver los problemas de la nacion; en el
rechazo a la anarquia gubernamental, la corrupcion politica y adminis-
trativa, y el deterioro del sistema juridico; y en el reconocimiento de
los efectos del desorden republicano sobre las masas populares, que
eran victimas de la explotacion, el desempleo, la mendicidad y el aco-
so por parte de las empresas extranjeras.

Era cada vez mas evidente la necesidad de defender la nacio-
nalidad contra el ingerencismo yanqui, frente al cual se hizo notar la

18 Alfonso Bernal del Riesgo. “Leonardo Fernandez Sanchez”. Granma, La Habana, 26 de
enero de 1974, p. 2.



dimension latinoamericana que fue adquiriendo la critica cubana de
contenido patriético y nacional. En este sentido, se llamé al rescate del
1deario independentista, se condeno el panamericanismo como medio
de penetracion de Estados Unidos en el ambito de América Latina y
se retomo el llamado de la vanguardia antillana, de la cual formé parte
Marti, en el sentido de trabajar por la unidad caribena y latinoamerica-
na, como respuesta a la politica de expansion y dominio del imperia-
lismo yanquu.

Mella accede a la profundizacion del conocimiento de la obra
y accién revolucionaria de José Marti bajo la influencia de Carlos Ba-
lino y Alfredo Lopez y desde la posicion que le ofrece el Movimiento
de Reforma Universitaria, lo cual le aporta una vision latinoamerica-
nista y antimperialista.

Carlos Balino contribuy6é a su formacion politico-ideologica,
cuando le trasmitié su experiencia en las luchas independentistas y por
la emancipacion social. Ello contribuy6 a revelarle aristas del pensami-
ento martiano del todo desconocidas, y que €l aplicé creadoramente a
las nuevas circunstancias.

Lo senalado con anterioridad muestra la plataforma ideopoliti-
ca en la que le correspondi6 actuar al pueblo cubano y el basamento
desde el cual la significativa figura de Julio A. Mella retomoé la concep-
c16n latinoamericanista que legitimaba las revoluciones para producir
los cambios que nuestras sociedades reclamaban.

En el plano de la priactica politica sucedieron dos acontecimi-
entos que dejaron huella profunda en Julio A. Mella. Uno, fue la revo-
lucién mexicana, experiencia que reafirmé su ideal antimperialista y
latinoamericanista, y el otro acontecimiento fue la Revolucion de Oc-
tubre, cuya magnitud le imprimi6é un colosal impulso a la difusion de
la 1dea socialista y vino a mostrar nuevos caminos hacia la emancipaci-
6n social.

El espectro de influencias en Mella se completd con la agitaci-
6n ocurrida en los medios estudiantiles latinoamericanos abogando
por reformar y revolucionar los altos centros de estudio en Chile,
Peru, Colombia y Argentina, pais este ultimo donde tuvo lugar el ori-
gen de este movimiento en la ciudad de Cordoba.

Entre los anos 1921 y 1923, Mella era un destacado lider estu-
diantil que abrazaba con esfuerzo denodado la causa de la reforma
universitaria y la critica a los males que corrompian a la Universidad,
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pero lo mds importante es que tomé en consideracion el hecho de
que el alto centro docente era solo un elemento de la superestructura
del pais y la solucion de los problemas que enfrentaba, inicamente
podian hallarse a través de la transformacion profunda de la sociedad
cubana. Por ello advirtié a tiempo la necesidad de llevar a cabo una
revolucion verdadera, para la cual resultaba imprescindible vincularse
al movimiento obrero, la fuerza social mds interesada en barrer con la
explotacion imperialista.

En 1920, después de ser rechazada su solicitud de ingresar en
una Academia Militar de México, Mella apuntaba en su Diario:

Los pueblos hermanos que un loco tenaz descubriera, cachor-
ros de un leén son presas de un dguila estrellada :Por qué ra-
zon? ¢Por qué justicia? Por ninguna [...] un odio furioso como
un vendaval guarda el pecho mio contra la nueva Cartago [...]
Ver unidas a las republicas hispanoamericanas para verlas fuer-

tes, dominadoras y servidoras de la libertad, diosa. He aqui mi
ideal.

De este modo, al reverso de lo que constituia una tendencia
por la época, Mella no concebia que la supervivencia frente a la agresi-
on economica imperialista pudiera ser la virtud doméstica, sino la uni-
dad de los pueblos latinoamericanos.

El micio de su actividad revolucionaria contra el mntervencio-
nismo yanqui lo hizo rescatar los principios éticos y revolucionarios
del procer de la independencia José Marti para denunciar la corrupci-
on y el entreguismo del gobierno, como fue el intento de otorgar a los
mterventores Leonardo Wood y Enoch Crowder el titulo de Doctor
Honoris Causa de la Universidad de La Habana®. Y por otro lado, va
a expresar la necesidad de retomar las raices de la tradicion historica
para conducir la lucha por la verdadera independencia y el avance de
la justicia social.

Aunque las concepciones de Mella a inicios de 1923 expresa-
ban de algin modo la influencia recibida del antimperialismo liberal,
su rapida evolucion lo conduce a comprender que la reforma universi-

1 Pedro Luis Padron. Julio Antonio Mella y el Movimiento Obrero. Editorial de Ciencias So-
ciales, Ciudad de La Habana, 1980, p. 29.

# Instituto de Historia del Movimiento Comunista y de la Revolucién Socialista de Cuba. Ju-
lio Antonio Mella. Documentos y Articulos. Editorial de Ciencias Sociales, La Habana, 1975,
p- 20, 26.
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taria era inseparable del combate patridtico. Es interesante percibir la
radicalizacion de su pensamiento, al punto de que a finales de ese pro-
plo aio, su antimperialismo tiene una definida posicion marxista y le-
ninista. Por ello su actuacién en el Primer Congreso Nacional de Estu-
diantes y la creacion de la Universidad Popular “José Marti”, tiene la
impronta de sus definiciones politicas. El, como Marti, comprendio la
necesidad de acercarse a las masas trabajadoras, de contribuir a desar-
rollar su cultura, para que estas estuvieran en capacidad de construir
una sociedad sobre nuevas bases.

La capacidad de actuar y pensar la realidad cubana y latinoa-
mericana a partir de sus componentes especificos como una necesidad
del devenir historico, fue uno de los aportes esenciales de Mella en los
que gravitaron las concepciones humanistas y la autoctonia martianas.

Rubén Martinez Villena parti6 de otra perspectiva, aunque
confluy6 en el mismo camino de Mella. Influido por el pensamiento
de Varona y Sanguily y los principios programaticos que encierra el
Manifiesto de Montecristi, se micié en la lucha politica a través del
Movimiento de Veteranos y Patriotas, alentado entonces por la idea
de transformar la realidad del pais mediante los movimientos refor-
mistas, pero su relacion con Mella y Balino asi como su propia experi-
encia revolucionaria, lo acerca al movimiento obrero y al movimiento
comunista.

En sus poemas juveniles, Rubén Martinez Villena le canté a
Marti y a las gestas independentistas, fuentes de las cuales se nutrié.

Pero la primera prosa que lo identificé con el anhelo de la re-
dencién nacional data de febrero de 1923. En “Baire” reflexiona so-
bre nuestra historia patria y confia en que el pueblo, conociéndola,
“sabra conservarla con el decoro que merece”?. Por ese camino tran-
sito su concepto de patria: “jPatria es independencia politica y funcio-
namiento ordenado del mecanismo estatal, hogar honrado y gobierno
virtuoso y arca nacional llena y conciencia ciudadana limpia!”*. La
Protesta de los Trece coincide en tiempo con la Reforma Universitaria
liderada por Mella, y en ella Villena descoll6 como lider en pleno pro-
ceso de maduracién ideoldgica.

La Falange de Accion Cubana y el Grupo Minorista, frutos de

2l Rubén Martinez Villena. Poesia y Prosa. Editorial Letras Cubanas, Ciudad de La Habana,
1978, Tomo 11, p. 10.
# Ibidem



aquella micial Protesta, le harian comprender la necesidad de cambios
mas profundos, aun cuando no existia en todos sus integrantes un co-
nocimiento profundo del ideario del Apostol y una clara conciencia
del modo de enfrentar el fenébmeno imperialista.

Después del fracaso del Movimiento de Veteranos y Patriotas,
Villena analiz6 las lmitaciones del mismo y comenzé a comprender la
necesidad de sacudirse el yugo imperial. Pero no es hasta el encuentro
con Mella en la Universidad Popular, en 1924, que Rubén compren-
di6 acertadamente que solo de los nuevos sujetos sociales emergerian
los Iibertadores, herederos del 95, y que no habia solucion al proble-
ma cubano si no se elimmaban las relaciones de dependencia neoco-
lonal.

LA RE,VOLUCI(')N DEL 30: RESULTANTE DE LA REVO-
LUCION DE OCTUBRE

Al miciarse la década del 30, el proyecto neocolonial impuesto
a Cuba por el imperialismo norteamericano se habia afincado en la re-
alidad nacional, pero al mismo tiempo, comenzaban a manifestarse en
¢l todos los sintomas de crisis en tanto sistema de dominacion, en su
forma mas aguda. En ello habia gravitado la gran crisis mundial del ca-
pitalismo que se desencadend a partir de 1929 y se prolongaria duran-
te varios anos.

En este contexto, la direccion del Partido Comunista de Cuba,
colocd como tarea de primer orden la emancipacion econémica y po-
litica, que ya habia formado parte del programa del Partido Revolucio-
nario Cubano fundado por Marti. El descontento popular por la acti-
vidad corrupta de los gobiernos que asumieron la direccion del pais,
después de mstaurada la neocolonia, abono el camino que permitié al
primer partido marxista-leninista de Cuba desarrollar entre las masas
populares un trabajo politico-ideoldgico dirigido a fortalecer sus senti-
mientos patrioticos y revolucionarios.

Ya para esa fecha, Villena era un dirigente politico nacional
vinculado al movimiento obrero y al Partido Comunista, al cual ingre-
sO en septiembre de 1927 desde las filas del marxismo y el leninismo,
valora en todo su alcance la necesidad de la unidad de los trabajadores
en una época en que las concepciones anarquistas y reformistas mina-
ban los cimientos de la Confederacion Nacional Obrera de Cuba
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(CNOQ), a la cual Villena brindé asesoria legal y orientacion ideologi-
ca.

Puesto en conocimiento de los planes insurreccionales de Mel-
la, los aprob6 de inmediato porque consideraba que no habia otra so-
luciéon para Cuba que la del 95, pero la muerte de Mella el 10 de ene-
ro de 1929 a manos de asesinos a sueldo de Machado y del imperialis-
mo yanqui, dio un giro a los acontecimientos, y Villena valor6 la im-
posibilidad de llevar a cabo la insurreccion sin contar con la presencia
de su lider indiscutible al frente. A ello se sumo la critica que dirigio la
Internacional Comunista del PCC por mantener una linea de alianza
con fuerzas nacionalistas® y el cambio en las condiciones politicas in-
ternas que desbrozé el camino hacia la concepcion de un frente inico
antimperlalista que marginaba a sectores importantes de las corrientes
revolucionarias, patridticas y democraticas de la participacion tempo-
ral en el movimiento revolucionario.

De este modo, la unidad revolucionaria se veria afectada ya
que el Partido no supo deslindar, como lo habia hecho Mella, entre la
direccion y los elementos revolucionarios de las bases nacionalistas.

No obstante estas dificultades, a inicios de 1930 el movimiento
obrero y el PCC encabezaba la agitacion social que los estragos de la
crisis economica habfan desencadenado. In estas condiciones, el lo-
gro de la unidad era una tarea de primer orden y Villena critica como
Marti el apoliticismo que preconizan algunos sindicatos como la Fede-
racion de Torcedores, ya que estaba planteada la necesidad estratégica
de 1mprimir un contenido politico a la huelga general a la que la
CNOC habia convocado en marzo de aquel aio.

La huelga de marzo de 1930, encabezada por Villena, mostro
la creciente fuerza e mfluencia politica de aquel pequeio pero comba-
tivo partido de los comunistas cubanos e 1nicié una etapa en la lucha
por derrocar la tirania.

El destacado papel desempenado por Martinez Villena en la
preparacion de la huelga, acrecienta la persecucién del régimen vy los
problemas de salud que comienzan a minar su organismo y lo obligan
a emprender el camino hacia la URSS, donde permaneci6 casi 3 anos.
No obstante su extrema gravedad, no permanecié mactivo y participo

% El Movimiento revolucionario latinoamericano. Versiones de la Primera Conferencia Co-
munista Latinoamericana. Junio de 1929. Editado por la revista “La Correspondencia Suda-
mericana”, Buenos Aires, 1929.
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activamente en el V Congreso de la Internacional Sindical Roja (ISR)
en representacion del movimiento obrero cubano y cumple con otras
tareas relacionadas con el desarrollo de los acontecimientos en Cuba y
América Latina.

Precisamente en estas funciones puso de manifiesto su clara
concepcion sobre la unidad revolucionaria en las condiciones concre-
tas de Cuba, sin descartar la actuacion de los comunistas dentro de los
sindicatos reformistas siempre y cuando cumpliera la funcion de con-
quistar a las masas, sin las cuales seria imposible llevar a cabo la revo-
lucion de liberacion nacional, como fase previa a la revolucion socia-
lista.

Si hacemos una lectura de la correspondencia de Rubén en
aquellos anos se puede constatar que su preocupacion central giraba
acerca de la Revolucion y sus fuerzas motrices, el andlisis de la situaci-
on revolucionaria de Cuba y las vias para la conquista del poder politi-
co.

En 1931, aunque Villena no vislumbra la conquista del poder
politico por la clase obrera en un corto plazo, estaba consciente de
que era la proyeccion estratégica correcta, para lo cual era imprescin-
dible un frente popular antimperialista, el cual no logré vertebrarse a
pesar de que, tanto en el plano tedrico como practico, Villena se habia
caracterizado por un pensamiento antidogmatico.

En 1933, ya en Cuba, Villena trabajo muy duramente en las ta-
reas de cohesionar y movilizar al movimiento en la lucha final contra
la dictadura de Machado. La huelga politica dirigida por el PCC y la
CNOC habia comenzado por huelgas aisladas y por reivindicaciones
economicas iInmediatas y en agosto de aquel ano derroto el régimen
dictatorial machadista, a pesar y en contra de la mediacion del gobier-
no norteamericano que en la persona de Benjamin Summer Welles,
trato de desviar la protesta popular y revolucionaria hacia cauces me-
nos peligrosos.

Después de la caida de Machado, se plantearia la organizacién
de soviets locales que sirvieran de base para la toma del poder, pero
como se ha planteado, aunque en aquella etapa esta consigna era justa,
no existian las condiciones objetivas y subjetivas en Cuba ni se contaba
con un contexto internacional propicio que favorecieran la implantaci-
on de un gobierno soviético o de cualquier otra forma en Cuba.



Ademas, Villena tomando en consideracion el peligro imperia-
lista y la dependencia economica y politica de Cuba a esos intereses,
comprende que debe recorrerse primero el camino de la revolucion
agraria y antimperialista, y para ello se requeria de la tictica de frente
unico y unidad sindical. Estas 1deas las llevara Villena al seno del IV
Congreso de Unidad Sindical, en enero de 1934, que dirige desde su
lecho de muerte.

Villena, quien denuncia en mas de una oportunidad la politica
mtervencionista de los Estados Unidos en la region, plantea rescatar a
Marti y conquistar la verdadera independencia de nuestros pueblos®,
y asume desde la revista “Venezuela Libre”® asi como en la Liga An-
timperialista, una postura consecuente en el legado martiano.

A su vez €l leg6 en su conocido Mensaje Lirico-Civil, la irrevo-
cable decision de toda una generacion de patriotas cubanos:

“Hace falta una carga para matar bribones, -dijo-
para acabar la obra de las Revoluciones;

para que la repuiblica se mantenga de si;
para cumplir el suefio de marmol de Marti”#.

Coincidiendo con Mella y Villena; otros jévenes revolucionari-
os como Pablo de la Torriente Brau, Rail Roa y Antonio Guiteras, se
mcorporaron a la lucha revolucionaria influidos esencialmente por el
pensamiento y la accion del Apostol de la independencia cubana.

Después del imprescindible analisis que provoco la derrota de
la huelga de marzo de 1935 y del duro golpe que significé para las fu-
erzas progresistas del pais la caida de Antonio Guiteras, quien, segin
Roa, era "el espiritu mas puro del movimiento nacional revoluciona-
rio"?, el Partido entendi6é con mayor claridad que era necesaria la uni-
dad de todas las fuerzas oposicionistas si se pretendia llevar adelante
cualquier mtento transformador de la sociedad cubana.

A esta conclusion vital arrib6 la direccion del Partido influenci-
ado por acontecimientos de orden interno y externo de gran alcance.

2 Orbita de Rubén Martinez Villena. UNEAC, La Habana, 1964, p. 156.

% La Revista “Venezuela Libre” (1921-25), fundada por exiliados venezolanos, contaba con
un Consejo de Direcciéon, aunque su orientacion real recayé en Rubén Martinez Villena.

% Orbita de Rubén Martinez Villena. Op. cit., p. 199.

¥ Raul Roa: La Revolucion del 30 se fue a bolina, Instituto del Libro, La Habana, 1969, pag.
247.
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Entre los factores internos, se hallaba el fracaso de la implantacion de
los soviets y el empeoramiento de la situacion economica y politica del
pais, y entre los externos, el acercamiento a la Internacional Comunis-
ta y a las organizaciones partidistas del continente (en especial de Esta-
dos Unidos y México), las lineas trazadas por el VII Congreso de la
Internacional Comunista en medio de la creciente amenaza del fascis-
mo v el triunfo del gobierno democratico y antimperialista del General
Lazaro Cirdenas en México.

Si bien el VII Congreso de la Internacional Comunista situd
como tarea de primer orden la unidad mas amplia sin distingos de ide-
ologia para enfrentar la lucha contra el fascismo y el peligro de guerra,
acorde con las condiciones histérico-concretas de cada pais, lo cierto
es que la direccion del Partido, encabezada desde hacia poco tiempo
por Blas Roca, dirigi6 su mirada hacia la historia nacional, definiendo
a la organizacion como continuadora de las luchas patriéticas y eman-
cipadoras de los independentistas del siglo XIX. Retomaban asi la fun-
damentacion unitaria y antimperialista presente en lo mds esencial del
pensamiento martiano y que ya, algunos anos atras, habia tratado de
introducir Julio A. Mella en el movimiento revolucionario cubano®.

En esa linea de pensamiento y accion, el VI Pleno del PCC,
celebrado en octubre de 1935, destacd la necesidad de volverse a la
propia historia patria a fin de encontrar en ella la continuidad a las lu-
chas del presente, en las que el factor nacional iba conformandose
como esencial. Por ello Blas Roca expreso ante el Pleno: "...el factor
nacional, la defensa de la patria cubana oprimida por el imperialismo
no es una causa ajena al proletariado, sino su primera obligacion, su
supremo deber"?.

De este modo, las experiencias de los acontecimientos ocurri-
dos después del derrocamiento de la dictadura de Machado, impulso
al Partido, que entonces contaba con un reducido nimero de militan-
tes en sus filas a encontrar las vias de profundizar en su basamento te-
orico mediante el estudio de los clasicos, de los que apenas se conoci-
an algunas pocas obras y ademas lograr su fortalecimiento politico.

A esta debilidad tedrica habia contribuido la escasa bibliografia
marxista existente entonces, sobre la cual Radl Roa valoro:

# Angelina Rojas. La estrategia y la tactica del primer Partido Comunista de Cuba entre 1935-
1952. fundamentacion teorica y practica. Instituto de Historia de Cuba.

# Blas Roca: Informe al VI Pleno del CC del PCC, 2 de octubre de 1935 (Biblioteca del Insti-
tuto de Historia de Cuba).
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No hay que olvidarse que en aquella época [se refiere a la déca-
da del 30] en Cuba la bibliografia marxista leninista era bastante
pobre, era mas rica la de Lenin que la de Marx. Por eso yo mu-
chas veces he pensado que todos nosotros fuimos a Marx desde
Lenin, y no fuimos a Lenin desde Marx, como suele ocurrir en
la mayor parte del mundo. El dia justamente que se mauguré la
Conferencia Panamericana en el Centro Gallego, vimos en la li-
breria de La Moderna Poesia los tres tomos de EI Capital con-
Juntamente editado por una editorial espanola, la editorial Ze-
nit, de Madrid, que era una traducciéon de Manuel Pedroso,
que era un profesor sevillano y que le introdujo modificaciones
andaluzas al texto de Carlos Marx ... ese libro para nosotros
ademas era inagotable; era como La Montaria Migica de Tho-
mas Mann. Para algunos que por primera vez se enfrentan con
ellos y se les ocurre ascender o escalar tiene efectivamente sus
dificultades, tiene ahogos asmdticos, por lo menos. Estaba el
Manitiesto Comunista que todo el mundo lo entendia porque
esto es una clarinada de primavera y esta escrito en un estilo su-
elto, admirable, claro, maravilloso, penetrante. Estaba también
El dieciocho Brumario que también es un libro muy leible,
magnifico. La Guerra Civil en Francia, el Libro de Engels sobre
la familia, la propiedad privada y el Estado... De Engels, el Anti
Dihring solo era legible la parte sobre el socialismo utépico y
cientifico; al resto nadie le podia entrar. De Lenin habia libros
claros. Estaba ;Qué hacer?, estaba Ll Imperialismo, tltima eta-
pa del capitalismo, estaba El Estado y la Revolucion, estaba En
el Camino de la Insurreccion, estaba El extremismo, enferme-
dad infantil del comunismo. Eran libros claves no solo para el
andlisis teorico de la problematica de nuestro pais, sino desde el
punto de vista politico, de la técnica politica, de la estrategia y
tactica politica, eran fundamentales.

Amén de que se conocian las ponencias de Lenin, los acuer-
dos planteadospor él en el Congreso del ano 22 en el cual Lenin plan-
tea tesis fundamentales en los que se refiere a la lucha contra el impe-
rialismo y a la cultura colonial que son claves ademas y que se habian
olvidado un poco andando el iempo, pero que Mella las revivié y que
se conoclieron perfectamente bien por todos nosotros. Ademas existia
la polémica de Mella con los apristas que, en cierta medida es una
contribucion al esclarecimiento de la lucha antimperialista en América
Latina sobre todo desde el punto estratégico y practico ...



Es decir, que la bibliografia con la que se contaba era suma-
mente infima. Apenas existian libros claves para ello. Y con eso
tuvimos que batirnos nosotros, y con eso tuvimos que enfrentar-
nos con una realidad compleja, virulenta, efervescente, que a la
vez era una realidad que tenia fuerzas creadoras que la impulsa-
ban hacia adelante, y habia fuerzas atrasadas muy movilizado-
ras que le daban un cariz muy dificil a la lucha en Cuba. No hay
que olvidarse que en aquella época no era muy facil llegar a la
gente desde el punto de vista marxista leninista"®.

Marx y Engels en el Manifiesto Comunista habian senalado
que sin la independencia y la unidad de cada nacién era imposible re-
alizar ni la unidad internacional del proletariado, ni la cooperaciéon
consciente de esas naciones hacia objetivos comunes. Para lograr tales
propositos era imprescindible que el proletariado cubano conociera y
estudiara las bases generales sobre las que descansaba la sociedad, asi
como la doctrina marxista. Las masas populares, en general, necesita-
ban de una profunda cultura politica para alcanzar la segunda y defini-
tiva independencia.

En los primeros anos de su existencia, el Parido Comunista de
Cuba, promovio a través de la prédica y el estudio de sus militantes el
1deario emancipador, antimperialista de José Marti, del cual permeo
no solo al movimiento obrero, sino también a sectores estudiantiles y
de las capas medias. Con ello promovié un verdadero resurgimiento
nacional que la burguesia habia permitido decaer. Uno de los grandes
méritos historicos del Partido Comunista en esta etapa fue compren-
der que el problema de Cuba no consistia solo en un cambio de go-
bernante. Era necesario culminar la lucha por la liberaciéon nacional y
para ello constituia un requisito indispensable continuar el desarrollo
de la cultura y la educacion del pueblo para reafirmar en este los valo-
res patridticos que le habian permitido obtener importantes victorias,
a pesar del balance funesto de la Revolucion del 30.

Tanto en el siglo pasado cuando naci6 y dio sus primeros pa-
sos el movimiento obrero, como a lo largo del siglo XX, cuando el
movimiento obrero constituia una fuerza madura y organizada, el pro-
blema histérico fundamental del pais, de cuya solucion dependia la

% Radl Roa. Transcripcion de sus palabras en el sabado del libro donde se lanz6 Poesia y
Prosa de Rubén Martinez Villena, con motivo del 45 aniversario de su desaparicion. En: Bo-
hemia, La Habana, Ano 71, No 3, 19 de enero de 1979, p. 39-40
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existencia de la nacién cubana e incluso la solucion de los problemas
sociales que afrontaban los trabajadores, fue la liberaciéon del dominio
imperialista.

Los comunistas cubanos, influenciados por el ideario martiano
y por las ensenanzas de la Revolucion de Octubre, se proponian en la
década del 30 la realizacion de una revolucion agraria y antimperialis-
ta, como paso previo para una revolucion socialista, pero no tendrian
una clara comprension del cardcter, objetivos y fuerzas motrices de esa
revolucion hasta finales de esa década, cuando la conciencia antimpe-
rialista y anticapitalista de las masas populares alcanzé un alto grado de
desarrollo, lo cual contribuy6 a alcanzar conquistas democraticas que
propiciaron un viraje historico en el pais.

PALLABRAS FINALES

Desde que surgi6 a la vida como partido independiente de la cla-
se obrera, el primer Partido Comunista nunca separo sus objetivos de lu-
cha por el socialismo, de la labor sistematica por movilizar a las masas
populares en torno a la defensa de la soberania nacional y liberar a Cuba
del yugo extranjero que se habia apoderado de las principales riquezas
del pais. Las ideas del marxismo y del lenimismo unidas a lo mejor y mas
avanzado de nuestras tradiciones del siglo XIX, actuaron como fuerza
poderosa en las grandes batallas de los trabajadores por mejorar sus con-
diciones de vida y de trabajo, en las luchas campesinas por su derecho a
la terra, en las acciones revolucionarias de diversos sectores de la socie-
dad contra el imperialismo y el poder corrupto de la oligarquia y sus re-
gimenes a Estados tirdnicos de Machado y Batista; v en el continuado
batallar de los cubanos por el logro de la umdad de la clase obrera y de
todo el pueblo para obtener el triunfo definitivo.

Si algo puede afirmarse es que la Revolucion Cubana que en-
cabeza Fidel Castro es una validacion practica del marxismo de tipo le-
ninista en tanto se propuso desplazar del poder politico a los capitalis-
tas, materializar metas de contenido social y econdémico en beneficio
de las amplias masas populares, la socializacién de los medios de pro-
duccion y propender a la solidaridad humana. Pero, y es necesario re-
flexionar sobre ello, la Revolucion Cubana es ante todo profundamen-
te martiana y esto se pone de manifiesto en el juicio del Moncada. La
Historia me Absolveri es una exposicion detallada de la sociedad cu-
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bana de la década del 50 en la que se revela con nitidez las tradiciones
revolucionarias del siglo XX, principalmente las de los marxistas cuba-
nos, aun cuando el modo en que se proyecta Fidel no guarda relacion
con las expresiones conceptuales al uso entre los Partidos Comunistas
de la época, pero este alegato alcanza su significacién historica funda-
mentalmente por el rescate de la tradicion martiana que Fidel acome-
te, tanto en su sentido practico como teorico.

Es por ello que el leniismo, o las esencias de esta doctrina so-
bre todo en lo que se relaciona con la transformacion socialista de la
sociedad, se articula dentro de un esquema de pensamiento que es
fundamentalmente martiano y no como una simple superacion de lo
que le antecede, en tanto el alcance de la vision politica de José Marti
hace de su pensamiento un eslabon perfectamente articulado con el
1deario de Marx, Engels y Lenin.

En una entrevista concedida a la television soviética en ocasion
del 60 aniversario de la Revolucion de Octubre, el companero Fidel
Castro resumié de modo magistral la influencia y significado de esta
en el proceso revolucionario cubano:

[...] sin la Revolucién de Octubre habria sido absolutamente
imposible, 42 anos después, la Revolucion Cubana. Porque
precisamente la Revolucion de Octubre creé las condiciones, y
las circunstancias historicas y la correlacion de fuerzas que hici-
eron posible la Revolucién Cubana. Es decir, el proceso que se
micia con la Revolucion de Octubre, que contintia con la cons-
truccion del primer Estado socialista en el mundo, la lucha mil
veces heroica del pueblo soviético contra las agresiones imperi-
alistas y contra la agresién fascista, crearon precisamente las
condiciones que hicieron posible el triunfo de la Revolucion
Cubana en 1959.






A PRAXIS REVOLUCIONARIA DE JULIO ANTONIO
MELLA E A INTERNACIONAL COMUNISTA

ligne Qdoares

INTRODUCAO

O presente capitulo aborda a praxis - entendida como a uniao
de teoria e pratica, pensamento e acao - do revolucionario cubano Ju-
lio Antonio Mella, e suas relacoes com as posicoes da III Internacio-
nal ou Internacional Comunista (IC), a partir da sua militincia nos
partidos comunistas de Cuba e do México considerados, a exemplo
de outros partidos comunistas da América Latina naquele contexto,
como secoes nacionais da IC.

Ap6s a vitéria da Revoluciao socialista de 1959 em Cuba, o le-
gado de Mella for resgatado e valorizado, simultaneamente ao desen-
volvimento de debates e estudos - que, no entanto, ainda estio longe
de esgotados - a respeito de possivels diferencas entre seu pensamen-
to e as linhas politicas dos partidos comunistas nos quais militou e
exerceu funcoes dirigentes, assim como sobre a originalidade de seu
pensamento marxista e latino-americanista.

Desta forma, por meio de textos do proprio Mella e de estudi-
osos de seu pensamento, pareceu uma linha de investigacao interes-
sante a que atribui a Mella um marxismo movador, a partir da sua
mmersio na realidade latino-americana, especialmente a partir de seu
ponto de vista cubano. Mella for um dos primeiros revoluciondrios cu-
banos a tentar estabelecer um vinculo organico entre o pensamento
nacional-libertador e democratico-radical de José Marti e as 1delas re-
voluciondrias comunistas de Marx e Engels. Mais tarde, nos anos de
1950 e 1960, este vinculo seria fortemente reivindicado por Fidel Cas-
tro, desde o assalto ao Quartel Moncada - considerado marco nicial
da Revolucio Cubana de 1959 - até a fase posterior de constru¢ao do
socialismo em Cuba, como primeira experiéncia ocidental de imple-
mentacao das ideias marxistas.

Ja no que se refere as relacoes entre o pensamento de Mella e
as posi¢coes da Internacional Comunista, durante o periodo dos quatro
primeiros congressos (1919 a 1922) - também chamado de periodo
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lenimista da IC - Mella apenas iniciava sua vida de estudante na Uni-
versidade de Havana e se destacava como lider estudantil. Sua militan-
cla comunista propriamente dita comecou em 1924, na Agrupacio
Comunista de Havana, embriao do primeiro Partido Comunista Cu-
bano (PCC), fundado em 1925. Assim, sua adesio ao movimento co-
munista coincidiu com a morte de Lénin, ocorrida em janeiro de
1924, e com a ascensio de Josef Stalin no comando da Unido Soviéti-
caedalC.

Contudo, entre 1924 e 1928 - periodo de maior efervescéncia
da atividade militante de Mella - ndo houve a alteracao da tatica cha-
mada de “frente tinica” da IC, ortunda dos Congressos “leninistas” aci-
ma mencionados. Esta titica admitia a unidade com setores nao co-
munistas da esquerda para fazer avancar o movimento revolucionario.
Neste periodo também, o tnico Congresso da IC - o V - realizado em
julho de 1924, ainda sob o impacto da morte de Lénin, nao havia se
debrucado sobre a realidade especifica dos paises latino-americanos,
mantendo as resolucoes do Comité Executivo da IC do periodo leni-
nista sobre o que denominavam de América do Sul. O que ocorreu
apos o V Congresso fol o recrudescimento da exigéncia do formato
“bolchevique” de organizacao partidaria para integrar a IC e o crescen-
te hegemonismo do Partido Comunista da Uniao Soviética (PCUS) na
determinacao das decisoes dos demais partidos membros.

Sendo assim, as divergéncias de Mella com a maioria das dire-
¢oes dos partidos comunistas de Cuba e do México se relacionaram a
questoes de natureza organizativa - que envolviam especialmente a
disciplina partidiria - no primeiro caso e de natureza tatica - envol-
vendo a criacao ou nao de uma nova central sindical - no segundo.
Porém, no caso relacionado ao partido cubano, a prépra IC, por
meio de seu Secretariado Sul-Americano, viria a se posicionar ao lado
de Mella, considerando exageradas as criticas da direcao do partido a
suposta indisciplina do lider estudantil, devido a realizacio de uma
greve de fome na prisao.

Ja no que concerne a organizacio ou nao de uma nova central
sindical no México - devido ao progressivo oficialismo da Confedera-
¢ao Regional Operaria Mexicana (CROM) - a divergéncia se deu em
virtude do recelo da direcao do Partido Comunista Mexicano (PCM)
em quebrar o que considerava a unidade do movimento dos trabalha-
dores, contrariando assim a titica ainda vigente da frente inica. Nesse
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caso, apesar da intensa batalha de Mella e do avanco do apoio a tese
da nova central dentro do PCM, a Confederacao Sindical Unitaria do
México (CSUM) somente seria criada em janeiro de 1929, coincidin-
do com a viragem ultraesquerdista na tatica da IC, a partir do VI Con-
gresso de 1928.

A partir deste Congresso, apesar da convergéncia para a cria-
¢ao da nova central e reorganizacio do movimento sindical mexicano,
em outros aspectos se aprofundaram as divergéncias entre Mella, o
PC mexicano e a IC. A adocao da tatica ultrassectaria de “classe con-
tra classe” aprovada no VI Congresso - simultinea a aprovaciao das
Teses sobre a situa¢ao dos paises colonials e semicoloniais, que traca-
va a estratégia da revolucao agraria e anti-imperialista para a América
Latina - levou Mella a um maior isolamento dentro do partido mexi-
cano, devido a suas posi¢oes sobre a revolucao em Cuba e a ideia de
organizar uma expedi¢ao armada para liberar a ilha da ditadura de
Gerardo Machado. Para executar esse plano, Mella havia organizado
também no México a Associacio de Novos Emigrados Revoluciona-
rios de Cuba (ANERC), aglutinando comunistas, democratas e anti-
mmperialistas. Ainda que a idela da expedi¢ao armada sempre tenha
sido encarada com certa desconfianca pela ortodoxia do PCM - que a
considerava um método de luta aventureirista e, portanto, de tendén-
cla pequeno-burguesa - antes de 1928, a composicio ampla da
ANERC ao menos coincidia com a tatica da frente anica da IC.

Contudo, a partir do VI Congresso, a tatica de classe contra
classe se descola da propria estratégia da revolucio agraria e anti-impe-
rialista tracada pela IC para a realidade dos paises coloniais e semico-
loniais ¢ Mella nao encontra respaldo no PCM para o que julgava o
objetivo maior de sua vida de revoluciondrio: a libertacao de Cuba.
Porém, como o plano da expedi¢io armada nao chegou a se realizar,
devido a Mella ter sido assassinado muito jovem, em janeiro de 1929,
na Cidade do México, a mando do ditador cubano Gerardo Machado,
nao se pode conhecer os possivels desdobramentos daquelas divergén-
clas.

QUEM FOI JULIO ANTONIO MELLA?

Julio Antonio Mella for um dos mais brilhantes, reconhecidos
e admirados revoluciondrios cubanos dos anos 20 do século passado.
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For um lider estudantil de destaque, mspirador da reforma universita-
ria, fundador de revistas como Alma Mater e Juventud, da Universida-
de Popular Jos¢é Marti e da Federacio de Estudantes Universitarios
(FEU).

For um incansavel denunciador dos governos ditatoriais de tur-
no, da mtervencao dos Estados Unidos nos assuntos iternos de Cuba
e da América Latina e do imperialismo em escala mundial. Muito pre-
cocemente, ainda como jovem estudante, se uniu aos esforcos de orga-
nizacao do proletariado cubano e mexicano, da luta por um sindicalis-
mo classista e combativo e pela difusio das ideias marxistas entre os
trabalhadores.

Junto com Carlos Balino - socialista que lutou ao lado de José
Marti na guerra de independéncia de Cuba - e alguns outros dirigen-
tes, fundou o primeiro Partido Comunista Cubano (PCC) em 1925.
Fundou também a secio cubana da Liga Anti-imperialista das Améri-
cas e a Associacio de Novos Emigrados Revoluciondrios Cubanos
(ANERC) no México. Foi dirigente do Comité “Tirem as Maos da Ni-
caragua”, em apoio a luta de Augusto César Sandino, lutou pela liber-
tacao de Sacco e Vanzetti - os anarquistas italianos condenados mjusta-
mente a pena de morte e executados nos Estados Unidos em 1927- e
fo1 responsavel pelo Comité Organizador Sul-Americano do Congres-
so Anti-imperialista de Bruxelas, bem como seu delegado.

Foi assassinado em 10 de janeiro de 1929, a mando do ditador
cubano Gerardo Machado, na Cidade do México, com apenas 25
anos de 1dade. Apos sua morte fol homenageado por trabalhadores,
militantes, pensadores politicos, escritores e poetas. Inspirou a Revolu-
cao de 1933 e a Revolucio socialista de 1959 em Cuba. (CAIRO,
2003).

Atualmente ¢ considerado simbolo da juventude revoluciond-
ria cubana e é um dos jovens - junto com Che Guevara e Camilo Cien-
fuegos - cuja imagem forma o emblema da bandeira da Uniao de Jo-
vens Comunistas de Cuba.

PRINCIPAIS IDEIAS REVOLUCIONARIAS

Jalio Antonio Mella destacou-se principalmente por sua acao,
coragem, dedicacao abnegada a luta, forca de cariter e elevada moral
revolucionaria. Entretanto, também chamou a atencao por sua efusiva
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eloquéncia em manifestacoes publicas, conferéncias, reunioes e em ar-
tigos politicos, publicados em sua maioria na imprensa revolucionaria.
J4 sua contribuicao como pensador marxista latino-americano ainda
carece de estudos e aprofundamentos, apesar de um maior interesse
por este aspecto da sua obra em Cuba e entre alguns estudiosos latino-
americanos da atualidade.
No que se refere ao pensamento politico revolucionario de

Mella, considero infrutifero dividi-lo entre um periodo inicial, de cara-
ter democrdtico e anti-imperialista, ¢ um periodo mais maduro, pro-
priamente marxista. Isto porque, em Mella, o democratismo radical e
o anti-imperialismo mtransigente foram nstruidos, desde o icio, por
uma oOtica marxista. Nem democratismo burgués, nem patriotismo hi-
pocrita: era desta forma que argumentava. Sendo muito sagaz e tendo
uma vida militante muito curta e intensa nao teve tempo para ilusoes e
falsas dicotomias: logo aderiu a teoria mais avancada - o marxismo - e
a partir dela buscou mterpretar a sua realidade cubana e latino-ameri-
cana.

No es necesario para ser internacionalista odiar el suelo en que

se nace, olvidarlo, despreciarlo y atacarlo. [...] No. Internaciona-

lismo, significa, en primer término, liberacion nacional del yugo

extranjero imperialista y, conjuntamente, solidaridad, union es-

trecha con los oprimidos de las demdas naciones. (MELLA

[1926], 2005, p. 6).

Desta forma, Mella for um dos primeiros a tentar interpretar as
tradi¢oes politicas cubanas - de raizes democraticas e anti-imperialistas
- com base no marxismo. Fol também um dos primeiros a enfatizar a
mmportancia do pensamento democratico radical de José Marti e a evi-
denciar suas intimas conexoes com a revolucao proletiria do século
XX, no solo histérico de Cuba e da América Latina.

Como enemigo del feudalismo, José Marti fue amigo del negro.
j cudntas cosas grandes y nobles dijo de €l y como amigo de la
revolucion nacional contra el yugo del imperio espanol y contra
todos los otros yugos imperialistas, amigo fue también del pro-
letariado. Comprendié las grandes fuerzas revolucionarias y
constructivas que el proletariado tiene en si. (MELLA [1926],
2005, p. 7).

Mella evidenciava ter plena consciéncia do cariter transcen-
dente da obra tedrica e politica de José Marti. O dltimo havia projeta-
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do a guerra de independéncia de Cuba como uma revoluciao social
profunda, que deveria contar com a participa¢ao massiva dos trabalha-
dores, uma vez que desconfiava do proimperialismo da burguesia cu-
bana. Marti também concebia a independéncia de Cuba nio apenas
com um fim patriético, mas internacionalista. “Para nosotros Patria es
humanidad”: assim raciocinava. (CANTON NAVARRO, 2006).
Marti for igualmente um dos primeiros a vislumbrar as imclina-
¢oes imperiais dos Estados Unidos e a necessidade de por freio a suas
pretensoes, sob o risco deste vir a constituir-se como o mais poderoso
e perigoso Estado imperial de todos os tempos. Deste modo, a inde-
pendéncia de Cuba, assim como a de Porto Rico, cumpriria um duplo
papel: impedir o dominio da América Latina pelo impenalismo dos
Estados Unidos e “equilibrar o mundo”, ou seja, enfraquecer o siste-
ma imperialista em seu conjunto.
En el fiel de América estian las Antillas, que serian, si esclavas,
mero pontén de la guerra de una republica imperial contra el
mundo celoso y superior que se prepara ya a negarle el poder, -
mero fortin de la Roma americana; - y si libres - y dignas de
serlo por el orden de la libertad equitativa y trabajadora - serian
en el continente la garantia del equilibrio, la de la independen-
cla para la América espainola ain amenazada y la del honor
para la gran repuablica del Norte, que en el desarrollo de su ter-
ritorio - por desdicha, feudal ya, y repartido en secciones hosti-
les - hallard mas segura su grandeza que en la innoble conquista
de sus vecinos menores, y en la pelea inhumana que con la po-
sesion de ellas abrirfa contra las potencias del orbe por el pre-
dominio del mundo [...] Es un mundo lo que estamos equili-

brando: no son so6lo dos islas las que vamos a libertar. (MARTI
[1894], 2001a, p. 142).

Sendo assim, Jalio Antonio Mella considerava que o socialis-
mo em Cuba deveria significar: liberdade politica, independéncia eco-
nomica e justica social. Ou, em outras palavras: fim das tiranias, do
jugo imperialista e das desigualdades sociais. As mesmas bandeiras er-
guidas pelo “Apodstolo”, como também mtitulava a José Marti. Mella,
porém, nio desconhecia as restricoes de Marti a concepcao de luta de
classes conforme elaborada por Marx, apesar da admiracao e reconhe-
cimento que nutria pelo revolucionario alemiao. Contudo, para Mella,
o fato de nao ser um partidirio da luta de classes nao teria impedido
Marti de estabelecer com precisio as tarefas fundamentais de seu mo-
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mento historico para Cuba e a América Latina, e igualmente de assina-
lar o papel central dos trabalhadores em tais tarefas. Mais do que isso,
em uma quase profecia, teria vislumbrado a revolucio cubana do sé-
culo XX como uma obra dos trabalhadores e para os trabalhadores.

En esta tierra se han de decidir, aunque parezca prematura pro-
fecia, las leyes nuevas que han de gobernar al hombre que hace
la labor y al que con ella mercadea. En este colosal teatro llega-
rd a su fin el colosal problema. Aqui, donde los trabajadores
son fuertes, luchardn y venceran los trabajadores. [...] Debemos
vivir em nuestros tiempos, batallar en ellos, decir lo cierto bra-
vamente, desamar el bienestar impuro, y vivir virilmente, para
gozar con fruicion y reposo el beneficio de la muerte. En otras
tierras libran peleas de raza y batallas politicas. Y en ésta se li-
brara la batalla social tremenda. (MARTT [1882], 2001, p. 277-
278).

Por esta sua interpretacao da obra de José Marti, é possivel vis-
lumbrar que o marxismo de Mella nio era um marxismo dogmatico,
aprisionado em formulas importadas. Ademais, em seu projeto da
Unuversidade Popular José Marti - projeto em que professores e estu-
dantes universitirios ministrariam cursos para os trabalhadores - esta-
beleceu o antidogmatismo como um principio. Seu entusiasmo para
com o marxismo ¢ a Revolucao Russa de outubro de 1917, nao o im-
pediu de concentrar seus esforcos nas particularidades da realidade
cubana e latino-americana, nio apenas em relacio aos paises capitalis-
tas mais desenvolvidos, analisados por Marx, mas em comparacao a
propria realidade russa.

Para Mella, ap6s outubro de 1917, havia se tornado evidente
que a revolucao da ordem do dia era a revolucio socialista ou, como
denominou Lénin, o estabelecimento da ditadura democratica revolu-
cionaria do proletariado. Para tanto, a énfase da luta deveria ser dirigi-
da a organizacio do proletariado para que, em alianca com a classe
camponesa - especialmente os camponeses pobres - tomasse o poder
politico e miciasse a transicio ao socialismo. Entretanto, pensava que
na realidade cubana e latino-americana, a luta pela hegemonia politica
do proletariado nio deveria implicar a ado¢iao de uma posicao sectaria
em relacio as demais forcas democraticas e anti-imperialistas, a come-
¢ar pelos camponeses - maioria da populacio trabalhadora dos paises
da regiao naquele periodo - que deveriam ser reconhecidos em seu



mmportante papel na luta simultaneamente socialista e de hibertacio na-

cional. Na questio da estratégia revoluciondria, assim se expressava:
A IC deve se aliar temporariamente a democracia burguesa das
colonias e paises atrasados, mas sem se fundir com ela e salva-
guardando expressamente a independéncia do movimento pro-
letario, mesmo em seus elementos mais rudimentares”. Esta é a
opiniao marxista sobre a frente tnica, pela voz do mais pratico
e exato intérprete de Karl Marx: Nicolau Lénin. (MELLA
[1928], 2000, p. 99).

OS PRIMEIROS CONGRESSOS DA IC E A REVOLUCAO
NA AMERICA LATINA

Como ja mencionado, junto a Carlos Balino e outros dirigen-
tes comunistas, Julio Antonio Mella ajudou a fundar o primeiro Parti-
do Comunista Cubano (PCC), em Congresso realizado em 16 e 17 de
agosto de 1925. Antes disso havia desenvolvido esfor¢cos - para além
da sua lideranca estudantil revolucionaria - para organizar o movimen-
to operario cubano, por meio da Federacio Operaria e da ja mencio-
nada Agrupaciao Comunista de Havana. Logo apos sua fundacao, o
Partido Comunista Cubano, a exemplo de outros partidos comunistas
da América Latina, solicitou ingresso na Internacional Comunista, res-
paldando as 21 condi¢oes exigidas a partir do II Congresso da organi-
zacao, realizado em 1920. Com a aprovacao do mgresso, o PCC tor-
nava-se secao cubana da IC. Em 1927, como delegado ao Congresso
Anti-imperialista de Bruxelas, Mella visitou Moscou.

No final do mesmo ano de 1925, houve uma polémica entre
Mella, que integrava a direcio do Partido Comunista, ¢ a maioria des-
ta dire¢ao, em virtude de uma greve de fome de 18 dias que o lider es-
tudantil havia realizado para pressionar o ditador Gerardo Machado a
libertd-lo da prisio em que se encontrava, apos ser acusado por supos-
ta participacio em tentativa de atentado a bomba nas instalacoes da
cervejaria Polar e no teatro Payret. Uma trama policial para justificar a
prisao dos principais dirigentes comunistas e sindicais. Com esta greve
de fome, Mella despertou uma onda de solidariedade que ultrapassou
as fronteiras de Cuba, contagiando, além do povo cubano, intelectuais
e personalidades puablicas da ilha e de outros paises latino-americanos.



O ato chamou a atencao para sua lideranca e capacidade de entrega a
causa revolucionaria.

Entretanto, a maioria da direcio do PCC interpretou a atitude
de Mella como uma quebra da disciplina partidaria, uma vez que teria
tomado a decisdo sem consultar as instancias internas do partido. Ade-
mais, considerou que o jovem revolucionario pretendia, em uma atitu-
de alcunhada de mdividualista e pequeno-burguesa, chamar a atencao
para s1 mesmo. Apods este julgamento extremado, a maioria da direcao
do PCC decidiu afastar Mella por dois anos das atividades publicas e
partidarias.

Entretanto, naquele momento, o proprio Comité Executivo da
Internacional Comunista considerou exageradamente sectiria a posi-
¢ao da direcao partidaria cubana e pediu a reintegracio de Mella ao
partido, por via de seu Secretariado Sul-Americano. De todo modo,
devido ao risco que corria em Cuba, em 1926 Mella nao teve alternati-
va e partiu para o exilio no México, ingressando no partido comunista
daquele pais. Em virtude da sua energia e capacidade, rapidamente
passou a integrar também a dire¢ao do Partido Comunista Mexicano
(PCM) e da se¢io mexicana da Liga Anti-imperialista das Américas,
presidindo ainda o Comité Organizador Sul-Americano do Congresso
Anti-imperialista de Bruxelas. Em nenhum momento, porém, deixou
de lado seu plano maior de libertar Cuba da ditadura de Gerardo Ma-
chado e, para tanto, fundou também no México a Associacao de No-
vos Emigrados Revolucionarios Cubanos (ANERC).

Com a direcao do PCM enfrentaria polémica sobre a questiao
sindical, defendendo a criacao de uma nova central de trabalhadores,
efetivamente classista, em vez de continuar a luta por meio da Confe-
deracio Regional Operaria Mexicana (CROM), oficialista e de cardter
reformista. Nos dltimos meses de 1928, pouco antes de seu assassina-
to, Mella for um dos mais ativos defensores da nova central e autor do
projeto de tese sobre a unidade sindical latino-americana. Nesse mo-
mento, a direcao do PCM ja havia se inclinado a favor das posicoes de
Mella e convocava assembleia nacional de trabalhadores para criar a
Confederacao Sindical Unitiria do México (CSUM), em janeiro de
1929.

Outra divergéncia dizia respeito a analise de Mella sobre a via-
bilidade de uma insurrei¢cio armada em Cuba para derrotar a ditadura
de Gerardo Machado e levar a cabo uma revolu¢ao democratica e
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anti-imperialista, dirigida pelos trabalhadores; compativel, portanto,
com a propria estratégia da IC para os paises coloniais e semicoloni-
ais. Mas o PCM sempre havia desconfiado das posicoes de Mella a
esse respeito, devido ao que considerava uma concepciao eivada de
aventureirismo e espirito pequeno-burgués. Para Mella, porém, este
era o grande projeto de sua vida: ibertar Cuba, ndo por motivos patri-
otelros, mas por razdes internacionalistas semelhantes as de José Mar-
ti. Por essa razao, mvestiu sua energia na criacao da ANERC - uma
entidade mais ampla, que agregava, além de comunistas, democratas e
anti-imperialistas cubanos - e na preparacao de uma expedi¢ao arma-
da que deveria desembarcar em Cuba e convocar o povo a insurrei-
¢ao. (CAIRO, 2003; GUANCHE, 2009).

Ja no que se refere diretamente as posicoes da IC, nio houve
da parte de Mella, pelo menos até o VI Congresso de 1928, incompa-
tibilidades, uma vez que documentos do Comité Executivo da IC, da-
tados do comeco da década de 1920 e que ainda eram considerados
validos antes do VI Congresso, caracterizavam de maneira bastante ve-
rossimil a realidade do dominio imperialista estadunidense e o carater
antinacional das burguesias nativas, para a regiao que denominavam
entao de América do Sul.

Lutai contra vossa prépria burguesia e estareis lutando contra o
immperialismo 1anque que encarna em extremo grau a reacio ca-
pitalista. [...] A luta contra vossa prépria burguesia serd cada vez
mais a luta contra o mmperialismo mundial e transformar-se-a
em uma batalha de todos os explorados contra todos os explo-
radores. (DOCUMENTOS DA COMINTERN [1921-23],
2000, p. 85).

Por 1sso, documento do Comité Executivo da IC mtitulado So-
bre a revolucio na América, defendia que a revolucao deveria partir,
de um lado, da uniao - nas chamadas frentes tnicas - entre o proletari-
ado urbano e os camponeses e, de outro lado, da uniao entre os traba-
lhadores da América do Sul e do Norte. ““A revolucio em nosso pais,
combinada com a revolucao proletiria nos Estados Unidos’, este é o
lema do proletariado revolucionirio ¢ do campesinato pobre da
América do Sul”. (DOCUMENTOS DA COMINTERN [1921-23],
2000, p. 82).

Desta forma, é perceptivel a semelhanca entre o modo de pen-
sar de Mella e as perspectivas da IC para a América Latina naquele
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momento. As bandeiras principais deveriam ser: rompimento do do-
minio imperialista, democracia de massas - com a participacao campo-
nesa e resolucio do problema agrario - justica social, uniio latino-
americana e solidariedade internacional entre os trabalhadores. E
compreendia-se que apenas um governo revolucionario, com hegemo-
nia das classes operaria e camponesa, seria capaz de realizar tal proje-
to.

Porém, os partidos comunistas nacionais muitas vezes faziam
uma interpreta¢ao exagerada das teses e resolucoes de Congressos e
reunioes do Comité Executivo da IC, especialmente em temas como
disciplina partidaria, centralismo democratico, moral proletiria e uni-
dade nterna. Justamente nas polémicas com Mella 1sso fica evidente.
A enorme admiracao pela Revolucao Russa e pelas posicoes de Lénin
em relacao ao partido de vanguarda levava muitas vezes os partidos a
mterpretarem de forma extremada aquelas posicoes. No tocante ao
tema da unidade politica, tanto interna como com as forcas democrati-
cas, do mesmo modo se chegou a iterpretacao de que se deveria bus-
car a unidade a qualquer custo. Esse fol, por exemplo, o principal ar-
gumento utilizado pelos dirigentes do PCM contrarios a criacao de
uma nova central sindical: a ruptura da unidade do movimento opera-
10 mexicano.

Sendo assim, nesse periodo, se pode considerar que Mella
teve divergéncias mais taticas - de quais medidas 1mediatas adotar -
do que estratégicas com as posicoes dos partidos comunistas nos quais
militou. Em relacio a IC, nao respaldou as posicoes do PC cubano no
caso da greve de fome de Mella, mas parece ter dado maior respaldo
as posicoes do partido mexicano no que se refere a questao sindical e
as criticas feitas a proposta de Mella de uma insurreicio armada em

Cuba.

O VI CONGRESSO DE 1928 DA IC E AS POSICOES DE
MELLA

Ja a partir de 1928, as contradicoes entre a praxis revoluciona-
ria de Mella e as posicoes da IC e dos partidos comunistas nacionais
se tornaram mais agudas, apesar de sua morte prematura nio ter per-
mitido vislumbrar os possivels desdobramentos daquelas contradicoes.
Foi neste Congresso que foram aprovadas as Teses sobre a situacio
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dos paises coloniais e semicolonials, (que orientariam a estratégia dos
partidos comunistas da América Latina desde entio. Estas teses advo-
gavam a necessidade de uma etapa democratico-nacional na revolucao
latino-americana, antecedendo a revolucio socialista. Tratava-se da
1dela da revolucao agraria e anti-imperialista, no mtuito de eliminar as
caracteristicas consideradas feudais no campo e a subordina¢ao ao im-
perialismo, mas nio necessariamente levar ao rompimento com o ca-
pitalismo. Inclusive eram 1dentificados alguns setores da burguesia in-
terna como possivels aliados na luta contra o imperialismo.

Contudo, o mesmo Congresso fez uma avaliacao da situacao
mundial em seu conjunto como de entrada em uma nova fase revolu-
clondria, no contexto da nova crise economica capitalista e resolveu
adotar a consigna de “classe contra classe”, que significava apresentar
o poder soviético, ou seja, a ditadura revolucionaria do proletariado,
como viavel naquele momento e, portanto, nio fazer concessoes a ne-
nhuma posicio politica que contrariasse essa perspectiva. Assim, 0s
partidos comunistas foram orientados a combater as tendéncias politi-
cas reformistas e anarquistas - consideradas ideologicamente pe-
queno-burguesas - com a mesma veeméncia com que combatiam a
1deologia burguesa.

A nova titica rompia com a anterior da chamada frente tnica,
adotada pelos primeiros congressos da IC, apos a derrota de tentativas
de novas revolucoes socialistas na Europa, especialmente da Revolu-
¢ao alema de 1919, no contexto da vitéria da Revolucao Russa. A par-
tir do Congresso de 1921, a IC reconhecia que o periodo revoluciona-
r1o havia passado e que se ingressava em uma fase de descenso do mo-
vimento proletirio revolucionario. LLénin havido sido o principal for-
mulador desta interpretacao, advogando pelo trabalho paciente dos
comunistas no movimento de massas - mesmo naqueles influenciados
por tendéncias politicas reacionarias - e pela conformacio de aliancas
com as tendéncias reformistas do movimento operario.

Contudo, alertava para a importancia do movimento comunis-
ta preservar sua identidade e autonomia organizativa; anica forma de
continuar lutando pelo objetivo socialista e esclarecendo os trabalha-
dores sobre as diferencas entre o sistema dos sovietes - ou da ditadura
democratica do proletariado - e a democracia burguesa. A alianca
com os reformistas e o trabalho persistente nas organizacoes de massa
teria o intuito principal de propiciar o desenvolvimento da consciéncia
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de classe do proletariado, para que identificasse seus objetivos estra-
tégicos maiores. Se, por um lado, o 1solamento do movimento comu-
nista dificultaria o seu acesso a consciéncia imediata dos trabalhado-
res, por outro lado, a sua fusao com as organizacoes reformistas impe-
diria a delimitacao dos objetivos revolucionarios socialistas.

A mudanca desta tatica para a de classe contra classe, porém,
levou o movimento operario ¢ comunista do mundo nteiro a erros
gravissimos. Nos paises da Europa, a sua adoc¢ao ocasionou a sobreva-
lorizacao do carater revolucionario da situacao politica geral e a subes-
timacao do fenémeno fascista. Na América Latina, conduziu os parti-
dos comunistas ao 1solamento - mesmo em momentos de efervescén-
cia revoluciondria - com o agravante de que nio estabelecia nenhuma
relacao logica com a estratégia da revolucao agraria e anti-imperialista.
Ou seja, uma estratégia que propunha uma etapa ainda capitalista de
desenvolvimento nacional e democritico - o que implicaria inclusive a
allanca com os setores chamados progressistas das burguesias nacio-
nais - nao tinha como harmonizar-se com a defesa imediata do poder
proletario de tipo soviético e com a contraposi¢ao extremada a forcas
politicas reformistas. Onde e quando os partidos comunistas tiveram
uma atuacao mais relevante fol porque contrariaram esta titica ou, ao
menos, nao a seguiram ao pé da letra. (ACANDA GONZALFEZ,
2013).

Provavelmente tenha sido devido a esta reviravolta tatica da IC,
que o PCM acabou endossando, no final de 1928, a tese de Mella so-
bre a necessidade de cria¢ao de uma nova central sindical, efetivamen-
te classista, convocando o Congresso para sua fundacio para janeiro
de 1929. Mella participou ativamente da organizacao do referido Con-
gresso e da elaboracio das suas teses, mas fo1 assassinado antes da sua
realizacao. Ao mesmo tempo, porém, o PCM passou a ver com ainda
mais ressalvas os propoésitos msurrecionais de Mella para Cuba, sendo
um dos motivos a composicao soclial e ideoldgica heterogénea da
ANERC fundada por ele, que se tornava incompativel com a tatica de
classe contra classe da IC. Além disso, o PCM continuava a avaliar
como um sintoma inequivoco de desvio pequeno-burgués - ou do que
reputava como um método nao proletario de luta - o plano de uma
acao armada desencadeada por um grupo de vanguarda heterogéneo,
mesmo que o intuito enunciado fosse impulsionar um movimento n-
surrecional mais amplo e de carater popular.
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Interessante que um plano semelhante a este de Mella seria
executado vinte e sete anos depois por Fidel Castro, quando partiu do
México no 1ate Granma com um grupo de oitenta e dois homens ar-
mados, no intuito de levantar o povo cubano e o entao ditador Fulgen-
cio Batista. A acao em si for militarmente derrotada ja no desembar-
que em Cuba em 2 de dezembro de 1956, mas fo1 o passo nicial para
a formacao do destacamento guerrilheiro da Sierra Maestra, transfor-
mado no Exército Rebelde a partir da reorganizacio dos sobreviventes
do desembarque por Fidel Castro. Este Exército entraria vitorioso em
Havana em janeiro de 1959, exatamente trinta anos depois do assassi-
nato de Mella na Cidade do México, convertendo-se posteriormente
nas Forcas Armadas Revoluciondrias de Cuba socialista. Como era o
grande projeto de sua vida, Mella havia feito ouvidos moucos as criti-
cas do PCM naquele momento, mas, como ja dito, fo1 assassinado an-
tes da execucao do plano.

Portanto, a partir de 1928, no periodo da tatica de classe con-
tra classe, pode-se considerar que Mella passou a distanciar-se nao
apenas em termos taticos, mas também estratégicos das proposicoes
da IC, uma vez que a unidade mais ampla que vislumbrava para a re-
volu¢do cubana e latino-americana incluia a alian¢a dos trabalhadores
da cidade e do campo em primeiro lugar, mas niao descartava a alianca
com setores democraticos e anti-imperialistas radicalizados, mesmo
que de extracao social pequeno-burguesa. Assim como José Marti, Ju-
lio Antonio Mella nao confiava nos setores internos da grande burgue-
sia cubana, mesmo que supostamente progressistas. Para ele, a revolu-
¢ao em Cuba mmplicava simultaneamente uma continuidade e um sal-
to histérico em relacio aos aciimulos revoluciondrios anteriores, ou
seja, as aspiracoes das lutas democraticas e de libertacio nacional so-
mente seriam realizadas se combinadas ao projeto socialista proletario.

CONSIDERACOES FINAIS

Como disse Martinez Heredia:

Mella fue revolucionario de un tiempo de sembrar, y cumplio
su tarea a plenitud. En mitines, conferencias, centros de estudi-
os para trabajadores, como publicista, sefialé a la dominacion
mmperialista como el mal mayor, y a los obreros su deber de en-

cabezar el futuro. ([1966], 2001, p. 159).
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Apesar de se destacar por sua pratica, fo1 capaz de unir pensa-
mento e acao de modo coerente. Assim como José Marti, interpretou
as tarefas do momento histérico que vivia e sua participacio nelas.
Soube praticar a ortodoxia marxista e ousar simultaneamente. Soube
ser mternacionalista, nao apesar, mas através da sua luta pela liberta-
¢ao de Cuba e da América Latina.

O pensamento de Mella contribuiu a uma andlise marxista da
América Latina, especialmente da realidade cubana? Ou ainda: apre-
sentou especificidades no proprio modo de pensar 0 marxismo a par-
tir da América Latina? Estas sdo perguntas complexas, cuja resposta
exige mais estudos sobre sua curta vida e vasta obra revolucionaria.

Mas, sem duvida, o mais transcendente de seu pensamento foi
ter sido um dos primeiros marxistas martianos de Cuba, ao vislumbrar
a continuidade histérica entre a obra de José Marti ¢ o socialismo de
um modo nao mecanico, mas dialético, ou seja, a revolucio proletiria
de cariter socialista como condicio, nio apenas da realizacio, mas da
elevacao das tarefas democraticas e de libertacio nacional a um novo
patamar. Em outras palavras: trinta anos antes, Jilio Antonio Mella
havia se aproximado da resolucao teorica dos problemas que seriam
equacionados na pratica pela Revolucao socialista cubana de 1959.
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A INFLUENCIA DA REVOLUCAO RUSSA DE 1917
NA ASSEMBLEIA POPULAR NA BOLIVIA

Alde Quran Jil

INTRODUCAO

A conjuntura politica de 1969-71 na Bolivia marcou a crise fi-
nal do populismo. Trata-se de uma crise profunda, cujas raizes se en-
contram na aguda expressao da luta de classes, tendo uma repercussao
notavel nos aparelhos do Estado. Essa crise se radicaliza com a instau-
racao da Assembleia Popular (doravante AP) em 1971 - uma espécie
de soviet ou “Comuna” boliviana - revelando a violaciao da politica de
ordem e do principio da propriedade privada. A crise final do populis-
mo da origem a uma conjuntura revolucionaria provocada pela instau-
racao da AP em maio de 1971, sendo depois derrubada pelo golpe
dos setores militares conservadores em agosto do mesmo ano e que,
por sua vez, coloca fim a crise de hegemonia desse periodo (DURAN
GIL, 2014a). Este artigo visa refletir sobre a influéncia da Revolucao
Russa de 1917 na instauracio e funcionamento da AP e seu impacto
na Bolivia.

CARATER DA LUTA DE CLASSES NO FINAL DOS
ANOS 1960 NA BOLIVIA

A mfluéncia da Revolucao Russa de 1917 na Bolivia, principal-
mente no movimento operario organizado e da pequena burguesia de
esquerda radicalizada, ainda é um tema que deve ser analisado e apro-
fundado mais detidamente. Sao poucos os autores bolivianos que estu-
daram o assunto, destacando-se entre eles, Tristan Marof, Liborio Jus-
to e, sobretudo, Guillermo Lora, entre os mais importantes. No ambi-
to politico-partidario e sindical de esquerda, pode-se lancar a hipotese
mdicativa de que a influéncia da Revolucio de Outubro na Bolivia
teve 1mpacto 1deologico e politico mais ou menos imediato, do ponto
de vista dos acontecimentos (década de 1920 e inicios da seguinte); e
um 1mpacto politico-pratico nio mmediato na formaciao dos principais



partidos marxistas ou comunistas que provocou a deflagracio de revo-
lucoes concretas no pais: o embate internacional entre stanlinismo (e a
criacao do Partido Comunista Boliviano - PCB - e suas diversas fac-
¢oes) e trotskismo deu origem a criacio do Partido Obrero Revolucio-
nario (POR) em 1935, alinhado a corrente trotskista'.

De acordo com Lora, o POR praticamente contribuiu decidi-
damente com a organizacao do movimento operario boliviano, princi-
palmente o do setor de mineracao (a Federacion Sindical de Trabaja-
dores Mineros de Bolivia - FSTMB, fundada em 1944), que influen-
ciou a Revolucio de 1952 através da Tese de Pulacayo (1946). Por sua
vez, esta revolucao, de carater nacionalista burguesa - e nao operaria,
porque o proletaritado mineiro perde a direcao politica para pequena
burguesia aglutinada no partido Movimiento Nacionalista Revolucio-
nario (MNR) -, possibilitou a reflexdo sobre a derrota da classe opera-
ria e, sobretudo, a resisténcia contra a ordem burguesa e a tentativa
pratica da toma do poder por parte do proletariado boliviano na
Asamblea Popular em maio de 1971. A mstauracio da AP deve ser
entendida como uma revolucao do proletariado, dirigida predominan-
temente pelo setor do operariado mineiro, fortemente nfluenciado
pelo POR e em segundo lugar pelo PCB e pelos partidos de esquerda
radicalizados oriundos da classe média. Podemos dizer que a AP reve-
lou, enquanto experiéncia historica tnica, até o momento, de forma
condensada, a influéncia pratica nao imediata (econémica, politica e
ideologicamente) da Revolucio de Outubro e que se aproximou, en-
quanto conjuntura revoluciondria, a esta revolucio. E nesse sentido
que propomos entender a influéncia mais ou menos direta da Revolu-
¢ao Russa de 1917 - mesmo que depois de 54 anos - no contexto so-
clo-historico da luta de classes através da istauracao do soviet ou co-
muna em 1971 na Bolivia, praticamente cem anos depois da Comnuna
de Paris*.

"Nio € nosso objetivo, aqui, estudar a influéncia em geral da Revolucio Russa de 1917 na Bo-
livia. Numa producio inédita, Lora praticamente conseguiu a facanha de contribuir na histori-
ografia dos movimentos marxista-comunista e operario boliviano no final do século XIX e ao
longo do século XX. O conjunto de seu trabalho ficou estampado na publica¢io daquilo que
ele denominou curiosamente, estando vivo, “Obras Completas”, com mais de 50 volumes.
Sobre o surgimento dos movimentos operario, marxista, comunista e trotskista antes e depois
da Revolucio Russa de 1917, remetemos a Lora (2000a, 2000b).

2A Comuna de Paris foi instaurada em 18/03/1871 e foi derrubada em 28/05/1871; a Assem-
bleia Popular foi instaurada em 1/05/1971 e derrubada em 21/08/1971.
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A luta de classes na Bolivia no final dos anos 1960, principal-
mente no periodo da instauracio da AP, assume um carater revolucio-
nario, demonstrando a condensacao de crises politicas (a principal de-
las € a crise de hegemonia) e contradicoes oriundas justamente da luta
de classes no pais. Mencionemos breve e esquematicamente as princi-
pais crises e contradicoes que desaguaram na conjuntura revoluciona-
ria com a nstauracao do maximo orgao do poder do proletariado. Pri-
meiramente, a crise do Estado formado na revolucao de 1952 se pro-
longa até 1964 e 1969-1971. O golpe perpetrado pelos militares em
1964, a cabeca de Barrientos, acaba com o governo populista do
MNR, um intento de soluc¢io parcial da crise de hegemonia. Nesses
ultimos anos, a crise de hegemonia se prolonga com o governo Torres
(7/10/1970 a 21/8/1971) e a mstauracio da AP em maio de 1971, e
logo com a destruicio desta, impoe-se a hegemonia politica do capital
estrangeiro monopolista no setor mineiro-exportador em condominio
com a nova burguesia mineira e o capital agroexportador, este repre-
sentado pela burguesia agroindustrial do leste do pais.

E qual ¢ a principal crise do Estado de 19522 E a crise de he-
gemonia caracteristica do regime populista boliviano, conhecido como
nacionalismo revoluciondrio (o regime do MNR)?. Numa situacio em
que nenhuma classe ou fracao de classe dominante consegue conquis-
tar a hegemonia no seio do bloco no poder: nem a antiga fracio domi-
nante, a burguesia mineira-exportadora (composta pelos “baroes de
estanho”, a cabeca da fracao dirigida por Patino), nem as fracoes da
nova burguesia mineira (aglutinadas na Asociacion Nacional de Mine-
ros Medianos - ANMM), nem o capital estrangeiro dos setores do pe-
troleo e mineracao, € nem mesmo a grande propriedade fundidria e as
fracoes burguesas que surgiram desta (o capital agroexportador em ge-
ral e a burguesia agroindustrial que o representa, ortundos do leste do
pais, nomeadamente do departamento de Santa Cruz) conseguem
conquistar a hegemonia politica. Nesse contexto de luta de classes, as
categorias sociais de Estado articuladas ao MNR (pequena burguesia,
dirigentes e mntelectuais desse partido, militares, nacionalistas, etc.) se
convertem em forca social e passam a controlar e dirigir o Estado.

Vale dizer, nas dimensoes socioeconomicas e politicas gerais, a
revolucao de 1952 procurou recuperar a soberania do pais e os princi-

3Sobre a questio tedrica acerca da crise de hegemonia no periodo do populismo, nos basea-
mos em Saes (1985 e 2001).



pais recursos de exportacao com forte controle do Estado e com a am-
plhiacio deste através da implementacio duma politica nacional-desen-
volvimentista. Tal revolucio viabiliza a mstauracio de uma variante de
Estado populista e um regime politico que insere a classe trabalhadora
e as massas populares urbanas no sistema politico. Isso ¢ feito através
da aplicacao de uma politica de outorga de certas concessdes como su-
fragio universal, legislacio social e trabalhista favoravel (SAES, 2001),
distribuicao de terras para o campesinato pobre numa variante de re-
forma agraria redistributivista de cunho capitalista dependente (DU-
RAN GIL, 2008, 2010) e o funcionamento do sindicalismo comanda-
do pela COB na cidade e no campo com o objetivo de buscar uma
ampla base social de apoio para realizar os projetos nacional-desenvol-
vimentistas do regime do MNR - isto é, uma politica de
mtegracao/controle das massas trabalhadoras e camponesas-indigenas
(DURAN GIL, 2008, p. 159).

Em segundo lugar, temos a crise politica do campo popular,
nomeadamente das for¢cas do movimento operdario boliviano (COB)
articuladas a esquerda sindical e partidaria, dirigidas pelo proletariado
mineiro’. E qual ¢ essa crise? Por um lado, ela consiste na derrota do
proletariado mineiro na revoluc¢io nacional de 1952: sendo for¢ca mo-
tora da revolucao, nao consegue se tornar em forca dirigente porque
acaba perdendo a direcao politica do processo para a pequena burgue-
sia organizada no partido MNR. Esta se converte em forca social e
aplica o programa nacionalista burgués e nio o programa do proletari-
ado mineiro condensado nas Teses de Pulacayo. As forcas sindicais e
partidarias de esquerda aglutinadas na COB (inclusive boa parte do
campesinato-indigena), acabam indo a reboque do regime populista
do MNR, passando a se conformar com o co-governo COB-MNR até
1956 (DURAN GIL, 2008, pp. 157-158).

Um conjunto de crises e contradi¢oes entre a COB e os gover-
nos populistas (entre 1952-1964) e entre a COB e os governos milita-
res (entre 1964-1971) acaba por aprofundar tais crises e contradi¢oes.
Entre elas, as traicoes dos dirigentes da COB e sua dependéncia politi-
ca diante do MNR e dos governos liderados por este partido; o pacto
militar camponés que comeca antes do golpe de 1964; a repressio e
luta do exército contra a guerrilha liderada pelo Che Guevara (1966-

'Para o que segue, ver questdes tedricas sobre a crise do populismo no Brasil apontadas por
Saes (1985).



1967); a constante repressao e massacre dos militares contra o proleta-
riado mineiro (como a massacre de Siao Joao em junho de 1967) dewvi-
do a seu apoio declarado ao movimento guerrilheiro; repressio e luta
do exército contra o ELN (Fjército de Liberacion Nacional) em Teo-
ponte (1970), cujos integrantes eram mais de 60; a ascensao do gover-
no Allende em 4 de novembro de 19707 tem também um impacto po-
litico da malor importincia para o proletariado boliviano organizado
que nfluenciard na sua radicalizacio e expectativa da tomada do po-
der. Durante o periodo do governo Torres (1970-1971), o conjunto
do proletariado boliviano se desvencilha da ideologia populista (nacio-
nalista revolucionaria, em alusio a ideologia do MNR), conquista sua
autonomia politica e se lanca a tomar o poder com a instauracao da

AP.
A INSTAURACAO DA ASSEMBLEIA POPULAR

A AP for instaurada em 1° de maio de 1971 como produto da
resisténcia e luta do movimento operario boliviano organizado sob a
égide do proletariado mineiro. Os delegados do Comité Politico do
Povo e da COB nessa primeira sessao publica propoem a transforma-
¢ao do legislativo, 6rgao da burguesia, em Assembleia Popular, com
base no projeto elaborado pelos delegados do POR e do PCB (Parti-
do Comunista Boliviano, fundado em 1952)°. Conforme o documento
da COB (“Bases para la constitucion de la Asamblea Popular”, de fe-
vereiro de 1971 - apud LORA, 1998), trata-se de um 6rgao de poder
popular politicamente independente que defende os interesses da clas-
se trabalhadora e da maioria social. A AP funcionou no Paliacio Legis-
lativo (6rgao ou parlamento estatal boliviano) durante trés meses. Na
primeira sessio participaram 221 delegados com predominancia dos
representantes dos trabalhadores diretos, sendo 132 representantes
dos operarios, 53 delegados da classe média, 23 representantes dos
camponeses e 13 delegados dos partidos politicos. Para Lora (1986,
1998), a AP se converteu em um soviet ou 6rgao de poder popular e
se projetou, num curto tempo, na conquista do poder estatal. O gros-

*Governo derrubado em 11 de setembro de 1973 pelas forcas conservadoras e fascistas em
conjunto com o imperialismo estadunidense.

Lechin (dirigente da COB filiado ao partido MNR) endossa o programa proposto pelo POR
e PCB e passa a integrar a AP.
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so do setor operario defendeu a proposta de participacao majoritaria
(ou co-gestao) na Corporacion Minera de Bolivia (COMIBOL) e a
reestruturacao da umversidade boliviana sob a direcio politica do pro-
letariado. Inclusive, o POR-Lora propds a estatizacao dos meios de
producao no periodo de funcionamento da AP (LORA, 1998).

A mstauracao da AP marca a radicalizacio do movimento ope-
rario revelando a violacio da politica de ordem e do principio da pro-
priedade privada. Os aparelhos de Estado sao penetrados e abalados
pelo acirramento da luta de classes: o Fxecutivo controlado tanto pelas
forcas nacionalistas e populistas (militares e civis); a AP substitui o Par-
lamento e realiza funcoes executivas e judicidrias; o executivo local
controlado pelas centrais sindicais regionais; ¢ o aparelho militar atra-
vessado por uma profunda crise de unidade mstitucional, de quebra
da disciplina e da hierarquia como efeito da luta de classes no seu
selo.

Durante praticamente todo o governo Torres (1970-1971) o
pais vive um “clima revolucionario” na cidade e no campo como re-
sultado das acoes espontaneas das massas populares radicalizadas, si-
tuacao que se agrava com a criacao da Assembleia Popular. A COB
obriga o governo a repor os saldrios congelados desde 1965 e a recon-
tratacao do contingente de trabalhadores demitidos na ditadura barri-
entista; obriga também a reverter os contratos leoninos com a firma
mineradora estadunidense Matilde Minas Corporation. Os campone-
ses (através da UCAPO - Union de Campesinos Pobres) invadem fa-
zendas na regiio Leste do pais, onde existe a maior concentracio da
grande propriedade fundiaria. Ja os trabalhadores mineiros tomam va-
rias minas estatais e privadas; os trabalhadores da imprensa aplicam o
controle operario no principal jornal conservador (EIl Diirio); a pe-
quena burguesia (principalmente universitarios) radicaliza-se com os
protestos de ruas contra a embaixada estadunidense e consegue a ex-
pulsao do “Corpo de Paz” pelo governo.

Os estudantes impoéem a autonomia universitaria em todas as
universidades do pais buscando concretizar a reforma universitaria.
Com apoio das tendéncias chamadas ultra-esquerdistas (Partido Co-
munista Marxista Leninista - PCML; Movimiento de Izquierda Revo-
lucionaria - MIR) que defendiam a declaracao de guerra prolongada
por parte da AP contra a burguesia e o imperialismo, a pequena bur-
guesia em armas (KLLN) sequestra empresarios e realiza atentados ar-
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mados contra a grande propriedade. Através da VRP (Vanguardia Re-
volucionaria del Pueblo), que permanece no anonimato, as tropas e
suboficiais das Forcas Armadas lancam manifestos publicos protestan-
do pela opressio e despotismo da hierarquia e da cupula militar (DU -
RAN GIL, 2014b).

Em suma, a AP funciona de forma autébnoma e independente
diante o governo Torres: implanta seu programa politico (co-gestio e
controle operario das empresas estatais); realiza fun¢oes executiva e le-
gislativa e mstaura tribunais populares para julgar os crimes dos milita-
res (ue massacraram operarios mineiros (por exemplo, se estava tra-
mitando a extradicao do gal. Ovando, que se encontrava no exilio,
para ser julgado pela Assemblela). Por ultimo, a AP se apresta a criar
assemblelas locais nas principais cidades do pais, porém o golpe de
agosto de 1971 acabou derrubando e liquidando politicamente o sovi-
et ou comuna boliviana (DURAN GIL, 2014a, 2014b)’.

BALANCO DA DERROTA DO GOVERNO TORRES E DA
ASSEMBLEIA POPULAR

Finalmente, passemos refletir sobre a derrota da AP com o n-
tuito de fazer um balanco dessa problematica.

O proletariado passa a reagir imediatamente contra o golpe
das forcas conservadores do exército que depds o governo reformista
de Ovando (26/9/1969 a 6/10/1970) através de uma greve nacional se-
guida de uma massiva manifestacio popular decretada pela COB em
apolo a Torres, que assume a presidéncia, impedindo assim o setor de
direita do Exército ascender ao poder governamental. Mas tal situacao
durou pouco tempo.

A nosso ver, o governo Torres (1970-1971) seria a encarnacao
da radicalizacao do nacionalismo boliviano e, em particular, do nacio-
nalismo militar. Torres fol o autor intelectual do documento “ Manda-
to de las Fuerzas Armadas” (1969) do governo Ovando - documento
nacionalista que propoe uma “ideologia de Estado” as massas popula-
res e ao conjunto da sociedade: a retomada da Revolucao Nacional
significava recuperar a soberania do Estado e a nacionalizacio da eco-

“Isso explica, entre outros aspectos, o carater internacional do golpe que derrubou a AP na
Bolivia, um golpe prematuro, e posteriormente o golpe contra o governo Allende no Chile
em 1973. Sobre o cardter internacional do golpe na Bolivia, ver Duran Gil (2014a).
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nomia, dois aspectos da mesma politica de defesa do pais diante dos
grandes monopolios estrangeiros; na auséncia de uma burguesia in-
dustrial ou nacional, o processo revolucionario deveria ser dirigido pe-
los militares nacionalistas. As idelias propostas pelo grupo castrense co-
mandado por Torres retomam as experiéncias dos militares naciona-
listas bolivianos desde o final dos anos 1930 (Busch e Villarroel) e do
processo nacionalista iniciado em 1952; sofre influéncias do processo
politico nacionalista que ocorria no Peru sob o governo Velasco e do
movimento militar nasserista no Egito. Nos seus aspectos teoricos ge-
rais (o documento é eclético), detectam-se influéncias de certos auto-
res nacionalistas radicais e outros influenciados pelo pensamento mar-
xista que refletiram sobre o papel dos militares na América Latina
(DURAN GIL, 2014b).

Nesse sentido, o governo Ovando e, sobretudo, o governo
Torres pretendiam renovar o populismo, que entrou em crise desde
1964, reintegrando as massas populares e 0 movimento operario e de
esquerda no sistema politico, além de criar uma “burguesia nacional”.
O que implicava reconquistar a soberania do Estado e reiniciar o pro-
cesso de nacionalizacio da economia. Contudo, a ambiguidade e a
contradicio do populismo no periodo expressaram o empenho do go-
verno Torres em reintegrar as massas populares e, a0 mesmo tempo,
impedir uma mobiliza¢io revoluciondria como se dera em 1952, sen-
do mcapaz de deter a franca ascensao politica do proletariado.

Percebe-se que os setores militares que lutam pela vaga nacio-
nalista se radicalizam e conseguem atrair as massas populares, amplos
setores das camadas médias e da pequena burguesia, bem como seto-
res do proletariado. O campesinato estd ausente neste processo, salvo
um pequeno grupo (os “independentes”) que, posteriormente, pediria
mgresso na AP. Isso significa que a radicalizacio do nacionalismo pro-
voca a radicalizacio do populismo, mas, a0 mesmo tempo, este nio
consegue mmpedir a ascensao politica do proletariado que logra con-
quistar sua autonomia politica (com a conquista desta nio estamos
querendo dizer que o proletariado conseguiu essa facanha somente
nessa conjuntura). Ou seja, mesmo permanecendo aliado do populis-
mo, o proletariado se desembaraca da ideologia populista (nacionalista
revoluciondria em alusao ao partido MNR), a supera e se prepara para
tomar o poder. Por outro lado, o nacionalismo, que se empenha em
criar, sem éxito, uma “burguesia nacional” e se apresenta como o re-
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presentante dos interesses universais da burguesia nativa, é rejeitado
por esta. K na sua radicalizacio, converte-se no veiculo da expressiao
politica concreta da ascensio do movimento operario, provocando
nao unicamente sua rejeicao mas também o seu combate pela burgue-
sia nativa (SALES, 1985:120-121).

Desde ja podemos dizer que a nossa interpretacao das crises
politicas deste periodo afasta-se da interpretacio elaborada por Lora e
Zavaleta®. Este dltimo autor sustenta que o governo Torres foi semi-
bonapartista ¢ a AP a expressao mais acabada do populismo bolivia-
no; e a derrota da Assembleia se deveu a mexisténcia de um partido
revolucionario (do tipo leninista) e, por conseguinte, a nao criacao do
seu aparelho armado (ZAVALETA, 1972, 1987), tese que também é
criticada por Lora (DURAN GIL, 2014b).

Ora, o governo Torres fol a expressio mais acabada do nacio-
nalismo de esquerda, o qual for obrigado a se radicalizar pela pressiao
do proletariado; e este, por sua vez, estava decidido a derrubar o go-
verno e tomar o poder. Em momento nenhum tal governo manifesta
ser portador de poder proprio; ascendeu ao poder governamental
com o apoio decisivo do proletariado e das massas populares aliadas
a0 populismo; logo se converte em refém do proletariado e do Exérci-
to. Pressionado pela classe operaria e a esquerda partidaria farda im-
portantes concessoes politicas ao proletariado mas nio consegue im-
pedir a instauracao da Assembleia Popular e, uma vez instaurada, ten-
ta, sem éxito, mobilizar os camponeses para neutralizar o poder ema-
nado daquela. Quanto ao Exército, o governo Torres nao consegue
controld-lo e desmanteld-lo, além de ser indulgente com os oficiais gol-
pistas (a primeira tentativa de golpe contra o governo foi em janeiro de
1971, sob o comando do cnl. Banzer). Portanto, é problematico carac-
terizar o governo Torres como semi-bonapartista.

Em relacio a AP, é também problematico caracteriza-la so-
mente como a maxima expressio do populismo. Zavaleta nio conse-
gue explicar por que tal 6rgio proletario configurou-se como populis-
ta. E 1sto se deve ao fato de que o autor parte do suposto de que o po-
pulismo seria uma modalidade de relacio ou mediacao politica “lider-
massa”, entendida como uma anomalia; nio consegue entender a es-
trutura e a dinimica do populismo como regime e sistema politico e
como forma de Estado. E por isso que Zavaleta concentra sua critica

8Ver sintese desse debate em Duran Gil (2014b).

79



no aspecto economicista do programa (co-gestio operaria), do seu gra-
dualismo e do cariter espontaneista da estratégia de luta do proletaria-
do, o que teria revelado a auséncia da acio dirigida e planejada por
um partido hegemonico, do tipo leninista. I as respostas desses pro-
blemas estariam, para Zavaleta, em trés fatores: as massas populares
bolivianas seriam populistas; seu método de luta seria o espontaneis-
mo; e a auséncia do partido proletario - para o autor, a esquerda par-
tidaria nunca teria conseguido dirigir o movimento popular, antes foi a
reboque dele (DURAN GIL, 2014b).

Ora, mesmo aceitando os erros do proletariado na AP aponta-
dos por Zavaleta (certo economicismo do programa, falha estratégica
das armas, e defasagem entre estratégia de luta e acao espontanea das
massas populares), nio podemos reduzir tais problemas a uma con-
cepcao essencialista do campo popular: a debilidade congénita das
massas (populismo, espontaneismo) e da esquerda sindical e partidaria
(fragmentacao e incapacidade de direcao); portanto, fatores trans-his-
toricos seriam as verdadeiras causas da derrota do proletariado. Afir-
mar que a AP e o proletariado sofreram influéncia da ideologia popu-
lista e das diversas expressoes 1deologicas ortundas das massas popula-
res ¢ da pequena burguesia em revolta, ¢ muito diferente, o que Zava-
leta nao faz. A nosso ver, a AP condensou, de forma incisiva, as con-
tradicoes da acao politico-sindical do proletariado na medida em que
sofreu influéncia da ideologia pequena burguesa: a oscilacao entre a
luta revindicatéria e a luta revolucionaria. Mas ndo se descarta a possi-
bilidade de que também tenha aparecido uma terceira via de luta sin-
dical através da influéncia da ideologia burguesa: a via da combina¢ao
do trade-unionismo e do reformismo, mesmo tendo aparecido de
uma forma difusa no seio da Assembleia’. E essa via aparece solapada
nos discursos e praticas politicas dos grupos ligados a “classe média”
que participaram na Assembleia. Esse seria o caso do partido MIR
(Movimiento de Izquierda Revolucionaria - que saiu das entranhas do
MNR), do PCML (Partido Comunista, Marxista-Leninista), do ELN,
do grupo Espartaco e dos setores de esquerda do MNR (DURAN
GIL, 2014b).

97avaleta niao consegue entender, de um lado, por que o sindicalismo populista desvaloriza o
partido politico e valoriza o Estado e, em certas condi¢coes, valoriza o sindicato; e de outro,
por que o trade-unionismo combina um ativismo reivindicatorio e a valorizacio, “através de
uma concep¢io economicista do partido”, da pratica politica partidaria. Sobre essas observa-
¢oes teoricas, Cf. Saes (1985, pp. 227-228).
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CONCLUSAO

Ao longo deste capitulo refletimos sobre a influéncia da Revo-
lucao Russa de 1917 na mstauracio da Assembleia Popular, uma ex-
periéncia inédita do poder popular qualificada por nés como soviet ou
comuna na Bolivia. No intuito de contribuir com nesse debate, nossa
reflexdo propos uma hipoétese indicativa segundo a qual esse orgiao de
poder popular (sovier), que pretendia controlar o conjunto do apare-
lho do Estado e ampliar sua influéncia criando assembleias locais na
maioria das cidades, fol a experiéncia que mais se aproximou da Re-
volucio de Outubro de 1917, tendo, portanto, uma influéncia ideolo-
gica e politica mais ou menos direta, mesmo que ocorreu mais de
meio século apos desta revolucao (1971) e um século depois da Co-
muna de Paris. Assim, a AP revelou uma experiéncia politica-pratica
que condensou, por um lado, uma verdadeira revolucao proletaria, e
por outro, as crises politicas e contradicoes essencials num contexto
de radicalizacio e agudizacio da luta de classes na formacao social bo-
liviana do periodo. O balanco feito por nos sobre a derrota do soviet
boliviano também deve ser entendido como uma tentativa de contri-
buir com uma andlise alternativa, cujo estudo sobre o assunto ainda
fica em aberto.
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PARTE 11

TEORIAS EDUCACIONAIS E O LEGADO DA
REVOLUCAO RUSSA






REVOLUCAO EDUCACIONAL EM MAKARENKO E
INFLUENCIA NA AMERICA LATINA

Sfarid id
CMaria Sosé de Qbouza SBarbosa

INTRODUCAO

As reflexoes ora apresentadas foram elaboradas no ambito do
IIT Seminario Internacional Desafios do Trabalho e Educagcio no sé-
culo XXI: os 100 anos da Revolucao Russa, quando destacamos a re-
volucio educacional mspirada na concepcio de Anton Semyonovich
Makarenko, a qual se mscreve no contexto dos processos de transfor-
macio social decorrentes dos movimentos historico-sociais que possi-
bilitaram alterar conjunturas de exploracao e de desigualdades socioe-
conomico e culturais, questdes que perduram em nosso tempo.

O autor contribuiu para alterar a visao sobre a educacio, nici-
almente, na década de 1920, na Colonia Gorki! (1920-1928), um peri-
odo 1mportante de suas atividades. Essa mstituicio de carater rural,
em que criancas e adolescentes 6rfios haviam vivido na marginalida-
de, assim ao serem encaminhados a referida colonia passaram a expe-
rimentar um processo de ensino-aprendizagem que privilegia a vida
em comunidade, a participacao da crianca na organizacio da escola, o
trabalho e a disciplina.

Importava nesse processo educacional, os interesses da comu-
nidade autogestiondria e a crianca era incorporada enquanto sujeito de
direitos, capaz de opinar e discutir suas necessidades no universo esco-

"Maximo Gorki ¢ considerado um dos grandes nomes da literatura russa e um dos autores te-
atrais mais encenados no século XX. Criador da chamada Literatura Proletiria. Algumas de
suas expressoes filosoficas: Quando o trabalho é prazer, a vida é uma grande alegria. Quando
o trabalho ¢ dever, a vida ¢ uma escravidiao. O brinquedo ¢ realmente o caminho pelo qual as
criangas compreendem o mundo em que vivem ¢ que serdao chamadas a mudar. O melhor de
mim devo-o aos livros. O escritor é o olho, o ouvido e a voz de sua classe. O futuro é a Etica.
A Sabedoria da Vida é sempre mais profunda e mais vasta do que a sabedoria dos homens. A
tarefa da Literatura é ajudar o homem a compreender a si mesmo. A carruagem do passado
nao nos leva longe. O Homem nasce para que, um dia, nasca um homem melhor. A nova
cultura comeca quando o trabalhador e o trabalho sio tratados com respeito. Nao ha trabalho
tao rapido como o trabalho de destruicio. Ter talento significa uma pessoa acreditar em si
propria, na sua capacidade.
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lar. Mais que educar, com rigidez e disciplina, Makarenko visava for-
mar personalidades e criar pessoas conscientes do seu papel politico,
cultas e sadias a fim de se tornem trabalhadores preocupados com o
beme-estar do grupo solidario.

Essa concep¢ao enfrentou o poder politico para impor os pila-
res de uma educacao centralizada no homem como centro da socieda-
de, estabelecendo a critica ao aparelho educacional estruturado para
ordenar o controle disciplinar e a-historico e apolitico dos czares, por-
tanto, organizado para a manutencao da divisao social e técnica do tra-
balho, configurado na separacio entre o fazer e o pensar, implantado
sob métodos de repressao para impor limites aos conflitos e lutas de-
correntes da exploracao e opressao dos trabalhadores.

Segundo essa logica somente a educacao centrada nos sujeitos
coletivos e em suas necessidades era capaz de transformar o curso da
historia de dominacao para a transformacao propria da sociedade. As-
sim, Makarenko entende que a educacao é um mecanismo de forma-
cao historico-social, e que até aquele momento, era direcionada a for-
macao de pessoas para o trabalho estruturado de modo hierarquizado,
com privilégios para poucos. A educacao centrada nos sujeitos coleti-
vos levava a desconstrucao da ideologia dominante que educava com
uma falsa 1deia, uma ideologia que captura a esséncia da formacao so-
cial para obscurecer o antagonismo de classe, detentores somente da
capacidade de trabalho, para adequarem-se a separacio supostamente
naturalizada entre os que pensam e os que fazem.

Distribui-se o texto em quatro sessoes, a proxima apresenta os
fundamentos sobre a tarefa revolucionaria da educacio para a autoges-
tao coletiva em Makarenko e os elementos essenciais do método de
Paulo Reglus Neves Freire para tratar da pedagogia da autonomia, a
terceira analisa a metodologia da pesquisa-acio na pratica pedagogica
para a autonomia e a autogestao e, a tltima analisa a importancia dos
conceitos de politecnia, processo de trabalho e tecnologia social no
contexto do debate sobre a emergéncia de coletivos de trabalhadores
associados na gestao de seus empreendimentos.

MAKARENKO E PAULO FREIRE: A EDUCACAO CEN-
TRADA NO COLETIVO DE TRABALHADORES E NA
REALIDADE SOCIAL



A TAREFA REVOLUCIONARIA DA EDUCACAO PARA A AU-
TOGESTAO COLETIVA EM MAKARENKO

Para Makarenko (1983), o trabalho era considerado essencial
para a formac¢ao do homem soviético, nao apenas um valor econdémi-
co, mas pelo compromisso com a concretizacao de um projeto educa-
cional centrado na formacao coletiva para a vida coletiva. Neste senti-
do, sua escola baseava-se nas relacoes entre os sujeitos, autbnomos
que, na vida em grupo, exercitava principios como autocontrole, disci-
plina e trabalho.

O coletivo é um organismo social vivo colocado, a0 mesmo
tempo, como meio e fim da educacio, compreendido como um con-
Junto de mdividuos, ligados entre si pela comum responsabilidade so-
bre o trabalho e a comum participacio no trabalho coletivo. Sua com-
preensao de educacio ao ter como pilar basico o coletivo, entendia
que esta é a condicdo necessaria para construir a sociedade comunista.
(MAKARENKO, 1983; LUEDEMANN, 2002).

Por essa razao, sua proposta pedagogica priorizava o coletivo
em relacao ao individual. Nao poderia haver educacao senao na coleti-
vidade, através da vida e do trabalho coletivo. Outro pilar importante
era constituido trabalho coletivo compreendido como elemento essen-
cial ao estabelecimento de relacoes moralmente corretas entre seus se-
melhantes. E, finalmente, a disciplina elemento importante para a au-
todisciplina. Os cidaddos soviéticos precisavam assumir e livre e es-
pontaneamente ordens relativas as tarefas revoluciondrias; o cumpri-
mento de uma ordem deveria ser assumido como desejo, com iniclati-
va e vontade criadora, sem a necessidade de um capataz para ordena-
lo a cada minuto.

Em Poema pedagogico Makarenko (1983) objetivou educar os
mdividuos para que pudessem atender as necessidades da propria so-
ciedade, ao contrario da educacio para as necessidades do mercado.
Desta forma, a educacao parte das qualidades reais das pessoas, sendo
a funcao pedagogica uma orientacao para garantir a expressao dos n-
dividuos no coletivo. A educacio para ser exitosa precisa estar estrutu-
rada por técnicas pedagogicas, com conteudo necessario a compreen-
sao do real, mas essencialmente na qualidade das pessoas. Sua con-
cepcao de educacio era imanente ao processo de destruicio dos con-
teiados monarquicos, e seus principios generalizadores corresponderi-
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am a uma educacio comunista, 0 que mostra que a pessoa educada
sob essas bases atende as exigéncias do proletariado.

Para o autor, a personalidade é um complexo de entrelaca-
mentos entre tracos comuns e individuais. Neste sentido, o medo em
face da diversidade humana possibilita gerar incapacidades para se
construir um todo equilibrado mesmo em bases heterogénicas.

Esses pressupostos levaram Makarenko a criar um método co-
mum e inico capaz de formar personalidades independentes, no evol-
ver de suas aptidoes, que em suas individualidades possam avancar na
trilha de suas vocacoes. Uma tarefa essencial da educaciao organizada
para esse fim.

A proposta pedagdgica estruturada sob esses pressupostos evi-
dencia a necessidade da educaciao comunista, cujo resultado nao pode
ser uma personalidade capaz de assimilar os tracos dessa educacio,
mas sim, ser um membro da coletividade, com caracteristicas determi-
nadas a formacio de um novo homem.

Tal formacio é complexa e continua, enfrentando crescentes
dificuldades quanto aos problemas decorrentes do trabalho pratico, e
por ser uma inova¢ao metodologica, deve ser avaliada a cada processo
devido as contradi¢oes imanentes ao cotidiano e as condicoes da tare-
fa a ser realizada, particularmente para assegurar o principio coletivo e
o pessoal, sem sobrepor um ao outro.

Assim, a educacio centrada em um processo racional para a
formacao de cidadaos soviéticos com personalidades diferenciadas,
mas, sobretudo, voltados ao atendimento as necessidades da socieda-
de. Nesse processo de construcio social do método pedagogico, faz-se
necessario mostrar aos educandos que trabalho e vida sao parte de um
todo social do pais. A técnica pedagogica visa o devir enquanto objeto
mais importante no educar, que significa formar capacidades para
construir alternativas face a realidade social em ebulicio. Portanto, a
metodologia desse processo educacional consiste em organizar novas
perspectivas a cada vez mais complexas, introduzi-las de forma gradu-
al, todavia, sem desconsiderar as perspectivas existentes. (MAKA-
RENKO, 1983; LUEDEMANN, 2002). E essencial que, em processo
de transformacoes sociais, as aspiracoes coletivas se sobreponham as
aspiracoes pessoais. O individuo com predominio da perspectiva cole-
tiva sobre a pessoal ja poderia se considerada uma pessoa do tipo sovi-
ético.



A educacao na perspectiva da coletividade torna-se, assim,
uma revolucao na pedagogia. No processo educativo, a sala de aula
nao € o centro, mas sim, a autogestao da coletividade.

No campo da pedagogia Makarenko elabora um projeto de so-
ciologia educacional, tomando como referéncia os principios leninistas
mspirados em Lenin, precisamente, no livro O Estado e a Revolugao.
A educacdo, portanto, tem como principio formar pessoas para co-
mandar a sociedade comunista em sua constituicao. O percurso edu-
cacional visava por fim as diferencas de classes, sendo a educacao o
movel para a compreensio de se trabalhar conforme a capacidade e
para contemplar as necessidades coletivas. Ele preocupava-se com a
transmissao de experiéncias, de valores e a manutencao de tradicoes
das geracoes mais velhas para as geracoes mais novas. O tempo social
da educacio, nesse sentido, excede o tempo do estudo em sala de aula
e do trabalho, para contemplar todos os tempos sociais, inclusive da
cultura, do lazer, do descanso, das relacoes familiares, na medida que
estes tempos constituem um todo social, onde se imprime os valores
da sociedade.

A autogestio, nessa dinaimica educacional, torna-se importante
para a formacao integral dos educandos, pois exige nao somente a teo-
ria, mas também a pratica como meio de ensino-aprendizagem. No
sistema soclal criado por Makarenko, o coordenador é o elo funda-
mental entre o coletivo primério e a coletividade geral, entre os edu-
candos e a direcao pedagdgica, racional de formacao continua na cole-
tividade autogestionaria.

A PEDAGOGIA DA AUTONOMIA EM PAULO FREIRE

A educacgiao para Paulo Freire era mais do que puramente trei-
nar o educando no desempenho de destrezas. Para seu projeto de for-
macao do educando, a critica constitul-se como o €ixo, particularmen-
te no contexto neoliberal, quando o cinismo se torna uma ideologia fa-
talista, como se houvesse somente essa possibilidade de vida. A recusa
¢, hegemonicamente, considerada inflexivel ao sonho e a utopia.

Para Paulo Freire o educador progressista precisa trabalhar a
autonomia fundada na ética, a im de exercitar a pedagogia centrada
na propria autonomia do educando. Assim, os saberes dos educandos
sao tomados permanentemente como centro da pratica pedagogica.
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A pedagogia de Freire se afirma pela convivéncia amorosa, na
propria motivacao para que o educando, por meio de uma postura
aberta e curlosa possa assumir-se como sujeito socio-historico-cultural.
O ato do conhecimento apoia-se no didlogo com respeito a dignidade
e autonomia do educando. Neste aspecto, o educando ¢ o centro da
formacio, por essa razio o educador age como motivador para a auto-
reflexdo em que o educando, por meio do didlogo sobre suas vivén-
cias pode analisar e criticar sua realidade de opressao, dominacao e
subalternidade.

Nesse ponto de vista ensinar exige, sempre, aceltar novos ris-
cos, pois evidencia a necessidade de acrescentar conhecimentos teéri-
cos e praticos e rejeitar, tomando as experiéncias e as vivéncias, sem
quaisquer formas de discriminacao, de segregacao de pessoas em clas-
ses, género, raca, religiao e geracio, a fim de avancar na construcao de
um novo homem.

Na concepcao de Paulo Freire os pontos fundamentais da
pratica educativa devem-se ao rigor metodico e na pesquisa sobre a vi-
véncia dos educandos que estio no mundo. A formacao educacional
exige o didlogo processual a fim de respeitar o individuo como um
todo e suas praticas sociais como complexidades a serem desvendadas
e transformadas a partir da reflexdo-acao.

A educacao em qualquer nivel precisa desenvolver as necessi-
dades dos educandos em sua amplitude, a fim de respeitar seus sabe-
res e reconhecer a identidade cultural dos mesmos, a ética e a estética.
Essa pratica rejeita toda e qualquer forma de discriminacao. A critica
do cotidiano alienado mostra-se por meio de um didlogo que se poe
como reflexao-acio, uma pratica pedagogica que trata os educandos
como sujeltos de suas acoes, suas alegrias e esperancas via liberdade e
autoridade, visando a superacao da consciéncia ingénua e, portanto,
macabada, visando uma constante transformacao.

A educacio na perspectiva freiriana precisa arrancar as amar-
ras da visao mgénua “em sua percepc¢ao focalista da realidade, econo-
micista, desconhece que nao ha producao fora da relacao homem-
mundo, termina por transformar os homens em meros instrumentos
de producao” (1968, p.27). Neste sentido, a educacao transformadora
precisa desvelar o real em suas multiplas determinacoes.

Em Paulo Freire (1987, p.29), “ninguém hberta ninguém, nin-
guém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhio”. Para
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o autor, quando o homem se descobre oprimido e consegue identifi-
car o opressor € capaz de se engajar na luta pela sua libertacio e, em
consequéncia, lutar para transformar a situacio de opressao. No en-
tanto, chama aten¢io para o ativismo, pols nao resolve o problema,
mas sim uma acao refletida, a praxis. O didlogo critico e libertador
supde uma pratica ancorada na formacao socioeconémica e cultural.

Neste mesmo sentido, Freire pensa que “ninguém educa nin-
guém, ninguém se educa a s mesma, os homens se educam entre si
mediatizados pelo mundo” (Idem, p.35). Esse pensamento coloca a
necessidade de troca dialogica entre os homens como elemento de
aprendizagem, sozinho o homem se 1sola do mundo. No processo de
troca entre educador e educando, aprendem e ensinam uns aos ou-
tros, na medida que ambos possuem experiéncias de ser no mundo.
Educador e educando tornam-se sujeitos de uma acao pedagogica, em
que o educador ao problematizar a realidade refaz esse movimento
cognoscente, em que o educando em sua cognoscibilidade entram em
processo de nvestigacao critica, e sao desafiados a entender sua posi-
¢ao no mundo e passam a adotar processos de reflexao para uma acao
engajada, na medida em que ndo se trata de um ser abstrato, mas um
ser em sl e com os outros, existentes materialmente.

A educacio problematizada leva os educandos a se compreen-
derem no mundo em que vivem e, nesse contexto, o homem se perce-
be enquanto ser inconcluso, uma histéria em movimento, favorecen-
do, desta forma, o ato de refletir e agir para ser mais uma praxis social
nesse vir a ser, sendo na medida em que move-se e sua acio o faz um
novo ser desalienado do mundo.

De fato, Paulo Freire (1987), enfatiza que o ponto de partida é
a propria realidade que estd no mundo e age, sob a concepg¢ao freiria-
na esse agir torna-se uma a¢ao consciente pois ¢ construida no proces-
so de problematizacao do ser no mundo, contrapondo-se a visio ingé-
nua e fatalista do mundo, ao ser capaz de perceber-se como sujeito
apropriando-se de sua realidade para transforma-la.

A dialogicidade torna-se, assim, a pratica pedagogica para a li-
berdade na medida em que se constitul por uma interacao de reflexdao
e acao. O didlogo ao colocar os homens em movimento de troca pos-
sibilita a constru¢ao de um novo mundo sem a exploracao dos pro-
prios homens.



No livro Pedagogia da Autonomia Paulo Freire (1996, 21) afir-
ma: “Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-
aprender participamos de uma experiéncia total, derivativa, politica,
1deologica, gnosiologica, estética e ética, em que a boniteza deve-se
achar de maos dadas com a decéncia e com a serenidade”.

A concepcao de educacao inaugurada por Makarenko é ampli-
ada com Paulo Freire que expande para além da educacao de criancas
e jovens, embora o mspirador ja tivesse elaborado principios ¢ uma
proposta pedagogica de centralizar a pratica educativa nos educandos
enquanto sujeitos historicos determinados. Paulo Freire ao colocar o
educando na relacio com o mundo, sob uma educacao problematiza-
dora e dialdgica torna-se um discipulo dos valores de uma sociedade
igualitiria em que todos sao sujeitos de seus destinos e de um devir so-
cietal que quebra as amarras da exploracio, do dominio e da opres-
$20.

METODOLOGIA DA PESQUISA-ACAO NA PRATICA
PEDAGOGICA PARA A AUTONOMIA E A AUTOGES-
TAO

As dimensoes da busca de conhecimento e de sua aplicacao ¢é
um pressuposto da metodologia da pesquisa-acao, a qual, em acordo
com Michel Jean-Marie Thiollent (1998) consiste acoplar pesquisa e
acao, formando um contexto em que pesquisadores e pesquisados
participam, com a finalidade de elucidar a realidade em que estao in-
seridos e 1dentificar problemas coletivos e, interativamente, proble-
matizar a realidade vivenciada pelos educandos, sujeitos da pesquisa-
acdo, para se chegar a experimentacoes com o fulcro de buscar solu-
¢oes para a situacao real identificada. Assim, a dimensao ativa do mé-
todo consiste, de forma participativa, no diagnostico do problema,
planejamento de a¢coes, implementacao das acoes e avaliacao de seus
resultados.

Nesse sentido, corrobora-se com a concepcio de Khalid Fl
Andaloussi (2004) ao entender que a démarche da pesquisa-acio
possibilita abordar fenémenos da sociedade em sua complexidade,
permitindo ainda a intervencao do pesquisador dentro de uma pro-
blematica social, em que os interessados se tornam atores que, parti-
cipando do desenvolvimento da acio, contribuem para produzir no-
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vos saberes. E ainda com a visio de Desroche (2006), ao analisar que
os atores, de simples objeto de observacao, explicacoes e interpreta-
coes, tornam-se sujeitos, partes atuantes da pesquisa, refletindo e des-
crevendo suas a¢oes, propondo saidas para os problemas analisados
em conjunto com pesquisadores.

Assim, conclui-se que a pesquisa-acao possibilita uma mser¢ao
sintonizada com as atividades de pesquisa aplicada, necessaria ao des-
velamento do mundo que se torna uma exigéncia para a reflexao
adequada a acao concreta de transformacao. Nesse sentido, apoia-se,
mais uma vez, em Thiollent (2005) quando este ao analisar a pes-
quisa-acao a vé enquanto essencial a projetos de cunho cooperativo,
considerando-a como método adequado para viabilizar a capacitacao
técnico-administrativa e cultural dos educandos na relacao direta com
os educandos tomados como sujeitos de uma acao que ¢ marcada
pela troca de conhecimentos sob uma pratica dialdgica, em respeito a
diversidade socioeconomica e cultural, os valores ético e estéticos
dos educandos.

Em Thiollent (2005), o ponto de partida da pesquisa-acao si-
tua-se geralmente na demanda da organizacao, no caso especifico de
trabalhadores rurais e camponeses, inseridos em cooperativas, torna-
se essencial para problematizar o processo de desenvolvimento terri-
torial rural sustentavel, tendo em vista que hda a necessidade de
anuéncia, uma condicao sine qua non para a Interacao necessaria ao
método. Neste sentido, as cooperativas, por meio de seus trabalhado-
res cooperados, devem ao menos anuir com o projeto. No entanto,
em contextos mais abertos, a pesquisa-acao nem sempre ¢ uma res-
posta a uma demanda explicitamente colocada; assim, o trabalho pre-
liminar consiste em estimular a demanda, o que exige participacio
mais intensa e prolongada (THIOLLENT, 1998).

No contexto sociopolitico, a pesquisa-acio necessita, para ser
exitosa, esclarecer objetivos, implicacoes da acao e as condicoes de
mobilizacao; 1sso requer uma cultura politica aberta, despojada de
dogmatismos, além de extremamente apegada a ética, promovendo
um constante compromisso com a verdade e com a necessidade de
que os atores se compreendam. Desta forma, a proposta da pesquisa-
acao se distancia do uso gerencial sociotécnico para cooptacio, ja
que nao esta posta a servico do poder vigente.

Segundo Thiollent (1997, p.28), a pesquisa-acao torna-se pos-
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sivel e eticamente sustentavel quando estao reunidas condicoes tais
como: a) a mniciativa de pesquisa parte de uma demanda de pessoas
ou grupos que nao ocupam as posicoes de topo do poder; b) os obje-
tivos sao definidos com autonomia dos atores e com minima interfe-
réncia de membros da estrutura formal; ¢) todos os grupos sociais
mmplicados no problema escolhido como assunto da pesquisa sao
chamados para participar do projeto e de sua execucao; d) todos os
grupos tém liberdade de expressao. Medidas sao tomadas para evitar
censuras e represdlias; e) todos os grupos sio mantidos informados
no desenrolar da pesquisa; f) as possiveis acoes decorrentes da pes-
quisa sao negociadas entre os proponentes ¢ os membros da estrutu-
ra formal; g) em geral, as equipes internas que promovem a pesquisa
sao auxiliadas por consultores ou pesquisadores externos.

A pesquisa-acao precisa, necessarlamente, ser orientada para
a interrogacao e para a critica. O carater interrogativo enfatiza o ques-
tionamento dos atores sobre a situacao em que estao envolvidos; o
carater critico se revela no ceticismo saudavel quanto as explicacoes
espontaneas dadas pelos atores e a busca de evidenciar aspectos pro-
blematicos, em geral relacionados com interesses e conflitos. A com-
binacio entre as modalidades de conhecimento (conhecer, acreditar,
contrapor e outros) e de acao (querer, fazer, agir, mudar, lutar...) dei-
xa claro o espaco da critica e da relativizacio dos pontos de vista
(THIOLLENT, 2005).

Os objetivos da pesquisa-acao se limitam a fatos e situacoes
problematicas. Nao se pretende resolver conflitos sociais fundamen-
tais fora do locus e do foco da pesquisa. A pesquisa-acio ¢ um esfor-
€O para aumentar o conhecimento e a consciéncia das pessoas e dos
grupos envolvidos no processo. Entre as principais caracteristicas da
pesquisa-aciao destacam-se: a) possibilidade de criar solucoes de futu-
ro proximo desejadas pelos mteressados; b) colaboracio entre pes-
quisadores e pesquisados; ¢) desenvolvimento da capacidade de iden-
tificar e resolver problemas; d) geracao de teoria fundamentada na
acao; e) as relacoes e outros fatores sao variaveis e nao completamen-
te previsivels (THIOLLENT, 2005).

O primeiro passo da pesquisa-acio da-se com processos de
reunioes e oficinas, momento em que se precisa obter anuéncia dos
trabalhadores associados, a im de atender os requisitos da pesquisa-
acao, mediatizados por atividades de conhecimentos e para a realiza-
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¢ao de atividades concretas na solu¢ao de problemas identificados.

Em Joao Bosco Guedes Pinto (2014), observa-se a compreen-
sa0 e o tratamento das tematicas teorico-metodoldgicas que envolve-
ram a pratica profissional militante e de educador o qual precisa
abranger tematicas a serem problematizadas em conjunto com os edu-
candos-educadores, como reforma agraria, desenvolvimento rural inte-
gral, extensao, comunicacao e organizacao rural, educacao popular,
desenvolvimento e pratica da mvestigacao temdtica e pesquisa-acao,
além da docéncia universitaria. O autor, desenvolveu trabalhos e apli-
cou a metodologia participativa e a pesquisa-acao em periodo de gran-
de significado histérico na formacao social latino-americana e caribe-
nha, no pds Revolucao Cubana, onde os paises da regiao eram conce-
bidos como atrasados, subdesenvolvidos. Sua experiéncia direta no
Chile com Paulo Freire influenciou sua atividade docente, quando
passou a experimentar e vivenciar a condicao de educador-educando,
caracteristica fundamental do ato educativo sustentado em relacoes di-
alogicas e horizontais da pedagogia da hibertacdo.

A metodologia da pesquisa-acio tem sido desenvolvida na
América Latina, com base no método de Paulo Freire, no entanto,
com um percurso sobre sua origem percebe-se a influéncia de Maka-
renko e, em consequéncia, da Revoluciao Russa, tributiria de seu inici-
ador. Nem sempre de forma clara de como a proposta metodologica
centrada na problematica da alfabetizacao teria sido progressivamente
transformada em um método mais abrangente para a investigacio te-
matica, aplicivel em diversos aspectos da realidade social e dos pro-
cessos educacionals mais complexos, mais tarde denominado método
de pesquisa-acio. De fato, segundo o proprio Paulo Freire:

Investigar o tema gerador é investigar, repitamos, o pensar dos
homens referido a realidade, é mvestigar seu atuar sobre a reali-
dade, que é sua praxis. A metodologia que defendemos exige,
por 1sto mesmo, que, no fluxo da investigacio, se facam ambos
sujeitos da mesma - os investigadores ¢ os homens do povo
que, aparentemente, seriam seu objeto (FREIRE, 2005, p.114).

Nessa mesma linha de pensamento, Bosco Pinto se envolveu
no efervescente movimento politico camponés e da reforma agraria,
com a Teologia da Liberta¢ao, o movimento de educacio popular e
da investigacio participante - mnvestigacio tematica e pesquisa-acio -
na Colémbia e em outros paises da regiao. Na Colombia, a Teologia
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da Libertacao for marcante pela mobilizacao que provocava e sua arti-
culacio com diferentes movimentos dos setores sociais oprimidos
(camponés e reforma agraria, educacao popular) e lutas sociais da épo-
ca.

Foi nas décadas de sessenta e setenta, marcadas pelas analises
criticas da realidade capitalista latino-americana, que a proposta da
pesquisa-acao possibilitou praticas educativas de transformacoes socio-
econdémicas e politicas; os debates e criticas as teorias convencionais,
modelos e programas de desenvolvimento promovidos, para a regido,
pelos paises imperialistas ou centrais; as criticas a extensao rural e a re-
volucao verde, Alianca para o Progresso, a problematica educacional e
as ditaduras militares latino-americanas, entre outras mais, incidiram
no surgimento e consolidacio de movimentos politicos e lutas do ope-
rariado e campesinato, € outros movimentos sociais, dentre os quais
os ja mencionados, bem como, movimentos contestatorios no interior
das ciéncias sociais criticas.

A participacao, conscientizacio e educacdo, além de categorias
conceltuais chaves e processos da propria pratica social e politica dos
movimentos e organizacoes dos diferentes segmentos da classe traba-
lhadora, passaram a ser concebidas como mediacoes e condicao do
desenvolvimento e superacio da dependéncia, subaltermidade, domi-
nacao e da opressao, tanto em termos dos paises e suas microrregioes
com relagao aos paises centrais, imperialistas, quanto dos segmentos,
camadas de classe e os grupos sociais que as constituem. Compreen-
diam-se como fundamentais a esses processos pois, nas palavras de
Bosco Pinto (1970, p.32-33), “a pedagogia da liberta¢ao ¢ uma peda-
gogia da consciéncia, e nesse sentido, ¢ um caminho para a acio, em
que os sujeitos do processo elaboram um projeto de acio para a trans-
formacio de sua realidade.”

O autor considera que um dos desafios da pesquisa-acio ¢ a
sistematizacao da sequéncia metodoldgica e operacionalizacao dos
procedimentos de aproximacao coletiva (equipe técnica-profissional e
grupos locais), de conhecimento da realidade (imediata, regional, glo-
bal) e da formulacio do programa da pesquisa-acao. Trata-se de um
processo permanente de formacio da consciéncia critica dos setores
populares, concebida como o desenvolvimento e o aperfeicoamento
da capacidade de compreender criticamente a realidade historico-cul-
tural em que vivemos, para encontrar nela a explicacao de sua situacao
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objetiva, assim como as formas e mstrumentos que lhe permitam su-
pera-la. A superacao ocorre mediante um esforco coletivo, sistematico
e organizado, conduzindo-os a atingir a plena participacao na gestio e
direcio do processo produtivo e no desfrute da riqueza, bens e servi-
¢os gerados socialmente.

Neste sentido, a pesquisa-acio para Bosco Pinto (1987, p. 88)
¢ concebida como pritica social e politica, pois “se move no dominio
das relacoes de classe, das relacoes de poder, das relacoes de distribui-
¢ao de recursos na sociedade, nos sistemas de decisao da sociedade”.
Igualmente, por conjugar num mesmo processo, duas praticas socials
tradicionalmente separadas, a pratica cientifica de producao de conhe-
cimentos e a pratica pedagogica, que visa nao so a transformacio da
consciéncia, representacoes e visoes de mundo, mas a propria trans-
formacao da realidade concreta mediante um processo coletivo de
producao de conhecimentos e organizativo dos sujeitos que nela parti-
cipam, condicao da prépria transformacao do real.

POLITECNIA, PROCESSO DE TRABALHO E TECNOLO-
GIA SOCIAL

O debate sobre o conceito de politecnia permeia o referencial
tedrico socialista dos séculos XIX e XX, o que motivou uma proposta
de unificacio escolar para formac¢ao dos trabalhadores na perspectiva
de uma sociedade sem classes. Lucilia de Souza Machado (1991a) rea-
liza uma sintese sobre as principais correntes teoricas socialistas que
refletiram sobre a formacao politécnica. Para esta autora, Lenin refle-
tia que, mesmo com a passagem para o socialismo, as marcas do capi-
talismo se farlam sentir, em especial, no tocante as diferencas sociais
verificadas nas diversas profissoes.

Assim, seria necessario um tempo importante para o amadure-
cimento dos trabalhadores e para a supressao da divisao do trabalho.
Também Pistrak defendia que uma escola tnica do trabalho deveria
desenvolver, nos educandos, aptidoes para trabalhar coletivamente,
analisando cada problema como um organizador apto a propor solu-
coes. Além do mais, a escola € o ensino deveriam ser ocupados pelo
que acontece no mundo exterior, que interferem na organizacio soci-
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Esses principios também siao percebidos em Krupskaya, segun-
do Machado (Idem), na medida em que propunha que todo trabalho
mdividual fosse referenciado a um trabalho coletivo, priorizando a co-
operac¢ao, sem absorver autoritariamente a personalidade do educan-
do, respeitando suas ocupac¢oes preferidas. Um ensino em uma socie-
dade sem classes poderia ser mdividual, sem ser excludente. Estes
principios educativos ja eram trabalhados por Makarenko que enten-
dia ser necessaria uma educacio pautada na vida material, portanto
em articulacaio como o mundo econémico, politico e moral, exigindo
assim, um sistema educacional integrado.

Em Gramsci a educacio necessita de uma solida formacao cul-
tural micial, generalista, democratica, antes de qualquer opcao profissi-
onal, para o desenvolvimento ommnilateral do educando, revelando
suas propensoes mais duradouras.

As formulacoes tedricas destes pensadores foram relevantes
para a construcao de um projeto de educacao politécnica estruturada a
partir da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), sob o
contexto da Revolucao de outubro de 1917.

A luta no plano pedagogico encaminhava os educadores socia-
listas ao estabelecimento de pontos de comparacio entre os sistemas
de ensino, para demarcar o que distinguia o sistema social capitalista
do socialista, uma diferenciacio na formacao e no acesso ao conheci-
mento visando construir a unificacio da formaciao com a supressiao de
classes.

Nos primeiros anos apos a Revolucao Russa houve forte em-
bate em relacio a educacido, particularmente no tratamento do par te-
oria e pratica, que eram tomadas sob a mesma dimensio. A critica vi-
sava a proposicao de uma formacao com énfase na realizacio de ativi-
dades praticas, para o trabalho produtivo imediato, o que desmerecia
o papel do conhecimento teorico, abdicando de uma formacao inte-
gral do aluno e diluindo a unidade dialética entre teoria e pratica (MA-
CHADO, 1991b).

No contexto pos-Revolucao, o debate sobre a aplicacao da for-
macao politécnica, mais do que questionar a possibilidade de sua ado-
¢a0, se concentrou na viabilidade de sua implantacao para rapida aferi-
¢ao de seus resultados, principalmente no plano econémico, extrema-
mente debilitado pela transicao do sistema e pela guerra civil contra-
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revolucionaria®. Lenin, embora colocasse como elemento absoluta-
mente necessario a instrucao politécnica, viria a reconhecer que a ur-
géncia em ultrapassar os entraves da economia soviética reclamava o
estabelecimento do controle sobre o trabalho, considerando que o
atraso economico soviético e de sua producao industrial debilitada, ge-
rou a tese da especializacao do trabalho. K sob estas premissas, uma
formacao monotécnica passou a adquirir relevo diante da tese da poli-
tecnia na URSS, um embate importante, o que levou a arrefecer a pro-
pria concep¢io de autonomia na coletividade.

A politecnia remete a aplicacdo de multiplas técnicas, fundadas
nao apenas no empirismo, mas também na constituicio cientifica. Se-
gundo Saviani (1987, p.17) politecnia

[...] diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das di-
ferentes modalidades de trabalho. Politecnia, nesse sentido, se
basela em determinados principios, determinados fundamen-
tos, € a formaciao politécnica deve garantir o dominio desses
principios, desses fundamentos.

Os principios que o autor se refere sio os da unidade entre di-
ferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho humano,
fundindo elementos técnicos e cientificos, trabalho manual e intelectu-
al. A politecnia é constituida sob uma unidade indissoluvel entre os as-
pectos manuais e intelectuais, na medida em que nio identifica traba-
lho manual sem que haja trabalho intelectual.

Para Saviani (1987), a separacio entre o fazer e o pensar resul-
tou do desenvolvimento gradual histérico-social; no entanto, embora
haja a valorizacao do trabalho intelectual em relacao ao trabalho ma-
nual essa separacao niao ¢ absoluta, mas por um movimento metodo-
logico de abstracao do fazer manualmente. A politecnia, nesse sentido,
se coloca como critica da dicotomia entre trabalho manual e trabalho
mtelectual, da separacao entre instrucao profissional, dirigida a classe
trabalhadora e instrucao geral e cientifica direcionada aos pertencentes
a classe capitalista, sob a divisao de classes.

No antagonismo de classe aos trabalhadores impoem-se a pro-
ducao de valor de troca, alienado em relacdao a sua atividade itelectu-

*A Administragio Cientifica do Trabalho (ACT), contemporanea da Revolucio de Outubro,
florescia no ocidente capitalista, a partir dos EUA, na segunda década do século XX, através
dos postulados de Frederich Taylor, apresentava perspectivas promissoras para elevacio da
produtividade com a adogio dos principios da racionalidade taylorista-fordista.
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al, segmentando os processos de trabalho entre os que pensam e os
que fazem, tornado o homem lmitado, unilateral. Em Manacorda
(1991) a dimensao negativa do trabalho, sua unilateralidade, pode ad-
quirir o signo positivo oposto da omnilateralidade.

A unido entre técnica e ciéncia, entre elementos do trabalho
manual e intelectual, a propria politecnia revela-se enquanto parte de
um processo de recuperacao da integralidade do homem, que fora
comprometida pela divisao técnica do trabalho. A reconstituicao da
omnilateralidade amplia as possibilidades do homem diante da reali-
dade do trabalho, na medida em que configura a compreensao da atu-
acao sobre sua realizacio pessoal, em que sua obra é vista como algo
alienado, exteriorizado e expropriado.

Em Manacorda (1991, p.19) a omnilateralidade mostra-se pela
construcio historica do homem, uma totalidade expressa por “capaci-
dades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de capacida-
des de consumo e prazeres, em que se deve considerar, sobretudo o
gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais [...]”

A formacio politécnica retoma a unidade entre elementos ci-
entificos e técnicos movidos por uma pedagogia do trabalho sob o do-
minio do fazer e pensar, um par indissoluvel, uma praxis de nao estra-
nhamento, mas ao contrario, os trabalhadores sao o préprio condutor
do processo de transformacao. Nesse evolver a capacidade de trabalho
¢ mediatizada por multiplas técnicas utilizadas de modo consciente,
desvelando a contradicao entre producio socializada e apropriacio
privada.

A perspectiva da formacao politécnica, na atualidade, se consti-
tul como estratégia de coletivos de trabalhadores associados em em-
preendimentos solidarios autogestionarios, no campo e na cidade.
Nesses espacos, ha um movimento de elaboracio tedrica que propoe
a fusiao entre trabalho intelectual e trabalho manual, possibilitando a
estes coletivos o dominio sobre os conhecimentos técnicos, adminis-
trativos e politicos merentes aos diversos processos de trabalho. Uma
praxis efetiva de formacao omnilateral em oposicao a formacao unila-
teral, nao mais sob o dominio da profunda divisao técnica, de frag-
mentacao e aliena¢ao do trabalho.

Percebe-se, nesses espacos, que coletivos de trabalhadores tém
reconstruido conhecimentos tradicionais, transmitidos entre geracoes
de trabalhadores em troca com conhecimentos académicos de grupos
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de pesquisa e extensao universitiria, para resolucio ou reducao de
problemas apresentados pela comunidade.

Esta imbricacio de conhecimentos remete a importincia da
discussao sobre tecnologia social, em que se trabalha com o principio
de construcao do conhecimento democriatico e coletivo, compartilhan-
do experiéncias com outras comunidades com necessidades seme-
lhantes. A tecnologia social visa aprofundar o processo dialogico para
potencializar o conhecimento gerado, a fim de produzir novos servi-
¢Os, Inovacoes sociais, novos produtos € Novos processos.

A tecnologia social é mais do analisar a maneira de como o co-
nhecimento gerado ¢ adaptado e dirigido a sociedade, resulta da troca
de conhecimento popular e académico, considerado cientifico. A tec-
nologia social envolve a comunidade demandante, fato esse essencial.
Dagnino (2008), ao tratar desta questio, propode o conceito de adapta-
¢ao sociotécnica, entendida como um processo que visa promover a
adaptacao cientifica e tecnoldgica de equipamentos, insumos e formas
de organizacao da producio de conhecimento, portanto nao atende
somente aos requisitos e objetivos da economia, mas de todos os as-
pectos da natureza socioecondémica e ambiental que constituem a rela-
¢ao entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

A necessidade de adaptacao das tecnologias pode se dar em di-
versos niveis, que vao desde o seu uso perante uma nova forma de or-
ganizacao ¢ distribuicao dos beneficios até a necessidade de incorpora-
¢ao de um conhecimento cientifico e tecnoldgico totalmente novo.
Neste contexto, a aplicacio de metodologias participativas € vital, par-
ticularmente, no levantamento das demandas tecnoldgicas de um em-
preendimento solidario. Esse €, pode-se dizer, o primeiro passo do
processo de desenvolvimento das tecnologias sociais. Uma a¢io em
que o conhecimento convencional pensa ser desnecessario, pois o
pesquisador, nessa concep¢ao tem total autonomia para definir sua
pauta de pesquisa. Quando, no ambito da pesquisa-acao envolta no
compromisso da tecnologia social visa-se garantir que um processo
participativo esteja orientado para geracao da tecnologia qualificada.

Em Herrera (1981), o espaco tecnologico é defimdo pela inte-
racao dos especialistas com as populacoes rurais ao estabelecer uma
agenda para orientar a acio dos especialistas, dimimuindo sua autono-
mia, para que se considere essas populacoes priorizando seus desafios
e as tecnologias tradicionalmente utilizadas.
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Na dindmica de gestao dos empreendimentos solidarios, por
exemplo, qualquer importiancia que se queira dar ao debate tedrico é
mmprescindivel que se aprofundem as imvestigacoes acerca do processo
de desenvolvimento organizacional desses empreendimentos, na pers-
pectiva de se construir uma reserva estratégica para um novo modo de
producao, em construcio.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia historica em alguns paises do Leste Furopeu,
durante décadas do século passado, mostrou que a apropriacao coleti-
va dos meios de producao nio € suficiente para erradicar a divisao téc-
nica do trabalho e suprimir a dicotomia entre execucao e gestio do
trabalho, a formacao de classes distintas entre os que gerem e os que
sao geridos.

Nio ¢ suficiente a supressao da propriedade privada, tampou-
co da alienacdo, condi¢ao sine qua non para a autogestio e unificacio
plena entre execucao e gestao. A autogestio, além de ser condicionada
pela propriedade coletiva dos meios de producio, também advoga
pelo trabalho associado, onde se compartilha o conhecimento e o po-
der decisorio, a fim de estabelecer relacoes de 1gualdade e de solidari-
edade entre seus participes.

A formacao continuada dos coletivos de trabalhadores associa-
dos na gestao de redes e cadeias produtivas com énfase na relacio de
cooperacao mutua em todos os nivels possivels e em disputas por po-
liticas publicas especificas ¢ estratégica, em contraposicio ao movi-
mento liberal do empreendedorismo idividual. Diversas experiéncias
de economia solidaria, no Brasil e na América Latina, podem ser con-
sideradas uma economia de resisténcia ativa dos movimentos sociais €
nao uma adequacao a nova fase da crise capitalista global e que iImpoe
fortes impactos sobre o mundo do trabalho.

Nesse sentido, apesar das criticas a experiéncia soviética, niao
se pode desconhecer seu papel para se refletir sobre retomada de pro-
cessos efetivamente novos e movadores que foram construidos e que
possibilitam e potencializam uma pedagogia da praxis social.
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DISCUSSAO SOBRE UMA PRATICA SOCIAL
COERENTE COM OS FUNDAMENTOS DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Seovandir Guampos do Ry
Antonioc SBasco de Kima

INTRODUCAO

A Pedagogia Histérico-Critica, como teoria pedagogica funda-
mentada no marxismo, teve seu surgimento coincidente com os deba-
tes e preocupacoes no ambito social, politico e cultural que ocupavam
a agenda mundial nos anos de 1950 a 1970. Inquietacoes que também
afetaram a pauta latino-americana que, durante anos de repressiao das
liberdades individuais e democraticas, comuns nas décadas de 1960 a
1980, ansiavam por uma sociedade livre e participativa.

Saviani, principal interlocutor da teoria mencionada, empe-
nhou-se em criticar as concepc¢oes pedagogicas que se implantaram su-
cessivamente no Brasil no mesmo periodo, nelas, a auséncia de uma
Teoria de Educacao Nacional que levasse em conta ou que contribuis-
se com a promoc¢ao e formaciao do homem brasileiro e a transforma-
¢ao da realidade social.

No entanto, o processo solicitado de redemocratizacao brasi-
leiro, pos-repressivo, nao se configurou como almejivamos. Fomos se-
duzidos pela homérica (neo)liberal dos governos que sucederam ao
regime militar e seu modelo elegido de educacao, por seu turno, ori-
entado pelo receitudrio prescrito pelas agéncias multilaterais e incre-
mentado pelas reformas do Estado. Nele, o erguimento de barreira as
propostas pedagogicas, enquanto politica governamental oficial, em
discordincia com o ordenamento estatal instituido.

Nesse sentido, a Pedagogia Historico-Critica, como alternativa
educacional de enfrentamento aos problemas presentes na realidade
social, desigual e contraditoria, teve interrompida varias experiéncias
em curso, perdendo espaco para as pedagogias do aprender a apren-
der, do aprender a ser, do aprender a fazer e do aprender a conviver,
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tao amplamente difundidas e valorizadas no contexto atual, em que as
relacoes sociais de subordinacio e exploracao tendem a uma naturali-
7acao.

Em consonidncia com o breve exposto, objetivamos para o de-
bate em tela, estabelecer relacao que permita compreender a Pedago-
gia Historico-Critica a luz dos fundamentos de uma pedagogia socialis-
ta, ou seja, com base nas licoes marxianas/marxistas; explicitar o cara-
ter revolucionario, para além do alcance dos métodos tradicionais (Pe-
dagogias Tradicional e Nova), da referida teoria pedagogica; e, por ul-
timo, relacionar seus fundamentos com uma pratica social coerente
com as suas pretensoes transformadoras.

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: TRILHANDO AS
SENDAS DO MARXISMO

O contexto que Saviani apresenta os principais aportes teori-
cos da Pedagogia Historico-Critica, segundo Garayalde (2008), foi ao
longo da década de 1970, em que o marxismo fica mais presente na
sua obra (1974 a 1979), era o momento em que se discutia as solucoes
para os problemas educacionais do pais, num periodo que a socieda-
de cwil comecava a se organizar e a se estruturar, tendo em vista a imi-
néncia do fim do governo ditatorial. Saviani estava preocupado em
elaborar uma teoria educacional que contribuisse para a promocao do
homem e da transformacao da realidade social a qual este estivesse n-
serido. Isto ¢, em contraposicao ao crescente movimento das idelas
pedagogicas que estavam no sentido contrario as suas, sua intencao era
propor uma teoria marxista da educagao que conseguisse articular tra-
balho pedagogico e relacoes socials a0 mesmo tempo.

Intrinseco a 1sso, Saviani (2012b, p. 74) alerta sobre as diferen-
cas que cercam o binoémio teoria da educacao e pedagogia. “Entre as
varias acepcoes denotadas pela palavra pedagogia, a mais abrangente
¢, sem duvida, aquela que a define como teoria da educacio”, pois se-
gundo ele, “[...] se toda pedagogia pode ser considerada teoria da edu-
cacao, nao podemos nos esquecer de que nem toda teoria da educa-
¢ao ¢ pedagogia”. Haja vista que, “[...] o conceito de pedagogia se re-
porta a uma teoria que se estrutura com base e em funcao da pratica
educativa”.
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O autor da Pedagogia Historico-Critica também chama a aten-
¢a0 para outras variaveis dessa relacao que envolve teoria marxista da
educacao e pedagogia socialista, melhor expressando, “nao ¢ todo e
qualquer socialismo' que pode ser aproximado do marxismo”, somen-
te o chamado socialismo cientifico.

Para Saviani a afirmac¢iao de que nem toda teoria marxista da
educacao tem a pretensao de ser pedagogia, ainda que esta venha a
discutir a relacao da educacao com o Estado, a sociedade e a escola,
como fizeram Althusser na obra denominada Aparelhos Ideologicos
do Estado ou Baudelot e Establet em A escola capitalista na Franca,
no caso destes, 1dentificados com as teorias “critico-reprodutivistas”.
De acordo com ele, mesmo estes estudos estando fundamentados no
marxismo, no entanto, nao tiveram a preocupacao ou pretensio de
elaborar uma pedagogia marxista.

Nesse sentido, completa Saviani (2012b, p. 75), “[...] a pedago-
gia soclalista compativel com o marxismo sera aquela que [...] busque
equacionar o problema da relacio professor-aluno, orientando o
modo como se deve realizar o processo de ensino aprendizagem [...]”,
ou seja, com todo o aparato que essa acao exige e que devera ser con-
templado na teoria pedagogica correspondente.

Assim, amparado por Suchodolski em Fundamentos da peda-
gogia socialista, Saviani (2012b, p. 76-78) procura sintetizar os princi-
pios da pedagogia socialista ¢ que vao, substancialmente, influenciar
na proposicao da sua prépria pedagogia, identificada também como
uma pedagogia socialista, como podemos perceber, resumidamente,
nos itens elencados abaixo:

! Neste ponto, Saviani nos chama a atenciio sobre o fato da existéncia de dois tipos de socialis-
mos distintos: socialismo utopico e socialismo cientifico. Essa constatagio também abrange as
pedagogias chamadas socialistas € o perigo de se adotd-las sem levar em conta as respectivas
diferengas. Os socialistas utopicos “[...] propunham a transformagio da ordem capitalista bur-
guesa pela via da educacio. De acordo com essa concepgio, a sociedade poderia ser organiza-
da de forma justa, sem crimes, sem pobreza, com todos participando da producio e fruicio
dos bens segundo suas capacidades e necessidades. Para tanto, era mister erradicar a ignoran-
cia, o grande obsticulo para a construcio dessa nova sociedade [...]” (SAVIANI, 2008a, p.
201). A pedagogia socialista correspondente a essa vertente, preconizada pelo movimento
operdrio europeu, contava, na sua formata¢io tedrica, com as contribuicoes de Saint Simon,
Fourier, Owen e Proudhon. Por outro lado, o socialismo cientifico inaugurado por Marx, cap-
turou o modo de producio capitalista em suas conexoes e em sua necessidade historica colo-
cando em evidéncia sua estrutura interna, sua parte oculta e desvendou os segredos da produ-
¢io capitalista e, por isso, tornou-se cientifico. A pedagogia socialista, neste caso, coaduna
com a visio de educagio decorrente da concepgio marxista da historia. (SAVIANI, 2011).
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1)

2)

Absoluta originalidade da pedagogia socialista: atividade peda-
gogica de cardter especifico do socialismo, concernente a pro-
pria realidade social;

Caréter ativo do ser humano: principio derivado do materialis-
mo historico dialético resultante da contenda com a teoria sen-
sualista®. E, por extensio, Suchodolski se posiciona contra os
postulados da pedagogia sensualista que valorizava sobrema-
neira o meio ambiente como mstancia educativa. Em sentido
adverso, “[...] a pedagogia socialista afirma que o préprio ambi-
ente necessita ser educado. [...], do mesmo modo que a histo-
ria ¢ obra dos homens, a educacao, a fortiori, ¢ obra dos pro-
prios homens”;

Caréter material e social da atividade humana: principio deri-
rado da polémica entre Marx e Hegel com relacio a formacao
do homem. Em Marx, ¢ a pratica material o elemento deter-
minante e, em Hegel, as 1deias. Nesse sentido, a objetividade
da pedagogia socialista se contrapoe a substancialidade da pe-
dagogia 1dealista, centrada na unidade dos objetos e nao nas di-
ferencas e suas causas reais;

Formacio da consciéncia e transformacio da vida: no referido
principio, procedente da critica de Marx enderecada a Feuer-
bach, a pedagogia socialista se contrapoe a toda filosofia e pe-
dagogia da consciéncia (sensualista, idealista e materialista nos
moldes feuerbachiano), “[...] afirmando a atividade dos ho-
mens como o elemento determinante do mundo humano
compreendido, no mesmo tempo, como dominio da natureza
e criacao das novas formas da vida social”;

5) A préatica revoluciondria: principio em consonincia com a

Tese III sobre Feuerbach em que Marx e Engels (2009, p.
124) assinalam o seguinte: “A doutrina materialista de que os
homens siao produto das circunstancias e da educacao, [...] es-
quece que as circunstancias sio modificadas precisamente pe-
los homens e que o proprio educador tem de ser educado”.
Concluem os autores, em trecho complementar, que “a coinci-

2 A teoria sensualista, segundo Suchodolski, “[...] manifestava como uma filosofia que situava
o0 homem como um mero espectador da realidade, refletindo ‘a experiéncia de uma classe
que era a classe possuidora e nio a classe trabalhadora’ [...], o marxismo afirmava resoluta-
mente ‘a atividade socio-historica e material dos homens™ (SAVIANI, 2012b, p. 76-77, grifos
do autor).
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déncia entre a alteracio das circunstincias e da atividade hu-
mana s6 pode ser apreendida e racionalmente entendida
como pratica revolucionaria”. Tal principio faz com que a pe-
dagogia socialista se difira de outras pedagogias que nao conce-
bem uma acio transformadora, nos moldes marxianos/engelsi-
anos, como pratica revolucionaria.

A influéncia destes principios na “pedagogia concreta® proposta

por Saviani manifesta de forma clara e sintética no trecho seguinte.

Discutindo as bases da concepciao dialética de educacio, que a
partir de 1984 passel a denominar de ‘Pedagogia Historico-
Critica’, afirmel que o movimento que vai desde as observacoes
empiricas (‘o todo figurado na intuicio’) ao concreto (‘uma rica
totalidade de determinacoes e de relacoes numerosas’) pela me-
diacio do abstrato (‘a andlise, os conceitos e as determinacoes
mais simples’) constitul uma orientacio segura tanto para o pro-
cesso de descoberta de novos conhecimentos (0 método cien-
tifico) como para o processo de ensino (o0 método pedagdgico).
E a partir dai que podemos chegar a uma ‘pedagogia concreta’
como via de superacio tanto da pedagogia tradicional como da
pedagogia moderna. (SAVIANI, 2012b, p. 78-79, grifos do au-

tor).

Ao arrematar, Saviani profere que “uma pedagogia concreta é
aquela que considera os educandos como mdividuos concretos, 1sto é,
como sintese de relacoes sociais” (2012b, p. 79). Ao passo que, segun-
do ele, as outras pedagogias desconsideram esse cardter concreto dos
mdividuos, considerando-os como abstratos ou como individuos em-
piricos diferenciados apenas pela originalidade, criatividade e autono-
mia, inseridos no centro do processo educativo em que as relacoes so-
ciais sao naturalizadas e desistoricizadas. Dito de uma forma distinta, a
perda de vista desse cardater concreto da realidade social é responsavel
por alterar a relacao de éxitos ou fracassos no percurso escolar dos su-
Jeitos sociais.

Diferentemente, pelos argumentos expostos, para Saviani a Pe-
dagogia Historico-Critica considera os educandos como individuos

% Saviani (2012b) refor¢a que os elementos constitutivos da pedagogia socialista expostos por
Suchodolski, reconhecidamente de orientacio marxista, ou seja, embasada na teoria do co-
nhecimento marxiano, traz como categoria fundamental a noc¢io de concreto, por isso a deno-
minacio de pedagogia concreta.
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concretos e como sintese de relacoes sociais mseridos em um proces-
so historico. “Portanto, o que ¢ do interesse deste aluno concreto diz
respeito as condicoes em que se encontra e que ele nio escolheu”
(2012b, p. 79). Cabe entao, a teoria pedagogica em relevo, levar este
aluno a questionar, conhecer, assimilar os meios e as relacoes de pro-
ducio que foram “herdadas” das geracoes anteriores (ndo sendo fruto
de suas escolhas), para se possivel transforma-las, i1sto é, o papel de
uma teoria pedagdgica ancorada no marxismo ¢ ajudar a situar o alu-
no, como aluno concreto, e anular a ideia de que ele pode fazer tudo
por suas préprias escolhas, o que, levando-se em consideracio esse
tipo de analise, nao corresponde a propria realidade humano-social.

E importante compreender a distincio feita por Saviani
(2012b, p. 80) entre o que denomina de aluno concreto e aluno em-
pirico. Na sua avaliacio, “[...] o atendimento aos interesses dos alunos
deve corresponder sempre aos interesses do aluno concreto. O aluno
empirico pode querer determinadas coisas, pode ter interesses que
nao necessariamente corresponde aos interesses concretos”. Nesse
ponto, a “pedagogia concreta” se posiciona como essencial o dominio
dos conhecimentos produzidos historicamente, incluindo nestes, a for-
ma como se constituiu e se originou o modo de producao vigente. Dai
que o dominio desses conhecimentos, talvez, nao coincida com os n-
teresses do aluno empirico, no entanto, sao fundamentais para a cons-
tituicio do aluno concreto (“pois enquanto sintese das relacoes sociais,
o aluno estd situado numa sociedade que poe a exigéncia desse tipo de
conhecimento”).

Scheibe (1994) explica essa posicao defendida por Saviani, se-
gundo a autora, a socializa¢ao do saber existente, como uma impor-
tante etapa para a democratizacio social, necessita de uma metodolo-
gla estreitamente ligada ao contetido de ensino, por sua vez, requerida
pela especificidade do trabalho pedagdgico. Trabalho este comprome-
tido com o ponto de vista dos interesses dos dominados que nao pode
concretizar-se de maneira urrefletida. “Isto significaria tomar o senso
comum existente como uma verdade revelada, e nio levar em conta
seu carater de conhecimento desagregado, incoerente, contraditério e
recheado de elementos produzidos através da sensacio imediata das
coisas” (p. 17)5).

E nesse sentido que a Pedagogia Historico-Critica, “trilhando
as sendas abertas por Marx”, se diferencia de outras pedagogias nas
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suas multiplas vertentes, ao escolher “[...] enfrentar os desafios postos
a educacao pela sociedade atual para além do horizonte do capitalis-
mo e da sua forma social correspondente [...]” (SAVIANI, 2012b, p.
80), por 1sso, for mnicialmente denominada de “Pedagogia Revolucio-
naria’”, como poderemos acompanhar nos desdobramentos seguintes.

O CARATER REVOLUCIONARIO DA PEDAGOGIA HIS-
TORICO-CRITICA

Na construcao da sua teoria pedagogica Saviani (2008b) procu-
rou, por meio de uma analise historica fundamentada em autores mar-
xistas, diferenciar, de acordo com a afimidade de grandes correntes fi-
loséficas, a pedagogia da esséncia e a pedagogia da existéncia. Com-
prometeu-se em demonstrar o carater revolucionario da Pedagogia
Tradicional e, a0 mesmo tempo, o carater reacionario da Pedagogia
Nova ao historicizar o caminho percorrido por ambas. Evidenciou-se
nesse processo, segundo Saviani, uma mudanca de concep¢ao no
campo pedagogico, isto €, passou-se de uma concepcao igualitarista
(Pedagogia Tradicional) para uma concepcao pedagogica das diferen-
cas (Pedagogia Nova). Nos argumentos de Saviani, ao proceder dessa
forma, ou seja, ao analisar estas diferencas e historiciza-las, ja estaria
um passo adiante na proposicao da sua pedagogia, como podemos ob-
servar na fala subsequente.

Falta-lhes [nas pedagogias citadas] a consciéncia dos condicio-
nantes histérico-sociais da educacao. Sao, pois, ingénuas e nio
criticas ja que € proprio da consciéncia critica saber-se condicio-
nada, determinada objetivamente, materialmente, ao passo que
a consciéncia ingénua ¢ aquela que nio se sabe condicionada,
mas, ao contrario, acredita-se superior aos fatos, imaginando-se
mesmo capaz de determind-los e alterd-los por si mesma. (SA-

VIANI, 2008b, p. 51).

' Saviani antes de chegar a denominagio Historico-Critica achava problemadtico o uso da ex-
pressao “Pedagogia Revoluciondria”. Saviani conta, quando cobrado pelos alunos a ofertar
uma disciplina optativa na PUC-SP para o aprofundamento da pedagogia revoluciondria, sen-
tiu dificuldade em propor uma disciplina com o mesmo nome. Segue a justificativa dada: “[...]
falar de uma pedagogia revoluciondria é algo problemitico, uma vez que a atitude revolucio-
naria diz respeito a mudanca das bases da sociedade. Era preciso, pois, encontrar uma deno-
minag¢io mais adequada.” (SAVIANI, 2012a, p. 115).
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Na visio de Saviani (2008b, p. 51), a auséncia da perspectiva
historicizadora das pedagogias mencionadas as impedem de se verem
condicionadas e, portanto, sao incautas ao se acharem portadoras de
capacidades que nao possuem, de acreditarem ser embaixadoras de
mclinacoes redentoras e de crerem ser “possivel modificar a sociedade
por meio da educaciao” ao potencializar o seu papel na sociedade capi-
talista. Por 1sso, também sao 1dealistas ao ponto de confundirem ou in-
verterem a relacao que envolve a educacao, de elemento determinado
pela estrutura social passando de elemento determinante. Portanto,
“reduzindo-se o elemento determinante a condi¢ao de determinado”.

Nio obstante, Saviani nao descarta o carater revolucionario da
Pedagogia Tradicional (concepcao filosofica essencialista) que, em de-
terminado momento, mostrou-se revoluciondria, cientifica e demo-
cratica. Ao passo que a Pedagogia Nova (concepciao fhilosofica existen-
cialista) se demonstrou conservadora, pouco cientifica e antidemo-
cratica, quando levados em conta os interesses e as necessidades no
campo educacional da classe dos trabalhadores em determinado peri-
odo.

A Pedagogia Tradicional’ (pedagogia da esséncia), contraditori-
amente, ao enfatizar os processos de ensino, sistematizacao dos conte-
udos, do papel central do professor, na valorizacao da disciplina e do
esforco do aluno, no entendimento de Saviani (2008b), estaria a servi-
¢o de um projeto social e revolucionario da classe burguesa, isto é,
apresentava-se interessada em modificar as condi¢coes do homem na-
quele periodo, de transicio do modo de producao feudal para o
modo de producao capitalista.

> “A denominacio ‘concepcio pedagogica tradicional’ ou ‘pedagogia tradicional’ foi introduzi-
da no final do século XIX com o advento do movimento renovador que, para marcar a novi-
dade das propostas que comecaram a ser veiculadas, classificaram como ‘tradicional’ a con-
cep¢ao até entio dominante. Assim, a expressao ‘concep¢io tradicional’ subsume correntes
pedagdgicas que se formularam deste a antigtiidade, tendo em comum uma visao filosofica es-
sencialista de homem e uma visio pedagogica centrada no educador (professor), no adulto,
no intelecto, nos contetidos cognitivos transmitidos pelo professor aos alunos, na disciplina,
na memorizacao. Distinguem-se, no interior dessa concepcio, duas vertentes: a religiosa e a
leiga” (SAVIANTI, 2006, p. 31).
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Em sentido oposto, a Pedagogia Nova® (pedagogia da existén-
cia) voltava-se para os métodos, os aspectos psicologicos’, as relacoes
mtersubjetivas, democraticas, equitativas, respeitando a espontaneida-
de dos alunos, nos limites estabelecidos pela sociedade capitalista, ou
seja, fazer dentro da ordem, mostrou-se ao lado dos interesses da soci-
edade burguesa, agora na condicio de dominacao.

A “teoria da curvatura da vara” de Lénin, adotada de forma
oportuna pelo autor da Pedagogia Histérico-Critica, ilustra a queda de
bracos entre as pedagogias Tradicional e Nova e o lugar delas ocupa-
do na historicizacio das teorias pedagdgicas feita por Savian (2008b).

Explicando sobre a metafora da “teoria da curvatura da vara”
usada por Saviani (2008b) com o auxilio de Garayalde (2008).

[...], a vara estava torcida para o lado da pedagogia nova e Savia-
ni esforca-se para endireiti-la para o lado da pedagogia tradicio-
nal. Uma vez aplicada esta teoria, chega o momento de supera-
la. Essa superacio se realiza por incorporacio de elementos
presentes nas propostas pedagogicas anteriores para uma nova
concepcao, correspondentes as novas condi¢des sociais, bus-
cando descobrir a proposta educacional que melhor expresse
os interesses dos trabalhadores. (p. xvii, traducio nossa)®.

¢ “Contrapondo-se a concepcio tradicional, a concepc¢io pedagogica renovadora se ancora

numa visio filosofica baseada na existéncia, na vida, na atividade. Nio se trata mais de encarar
a existéncia humana como mera atualizacio das potencialidades contidas na esséncia. A natu-
reza humana ¢ considerada mutivel, determinada pela existéncia. Na visio tradicional o privi-
légio era do adulto, considerado o homem acabado, completo, por oposi¢cio a crianga, ser
Imaturo, incompleto. Na visio moderna, sendo o homem considerado completo deste o nas-
cimento e nacabado até morrer, o adulto nio pode se constituir como modelo, razio pela
qual a educag¢io passa a centrar-se na crianca. Do ponto de vista pedagdgico o eixo se deslo-
cou do intelecto para as vivéncias; do 16gico para o psicologico; dos contetidos para os méto-
dos; do professor para o aluno; do esfor¢o para o interesse; da disciplina para a espontaneida-
de; da dire¢io do professor para a iniciativa do aluno; da quantidade para a qualidade; de
uma pedagogia de inspiracio filosofica centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia de
mspiracio experimental baseada na biologia e na psicologia. Se bem que a concepgio pedagéd-
gica renovada tenha se originado de diferentes correntes filoséficas como o vitalismo, histori-
cismo, existencialismo, fenomenologia, pragmatismo e assumido caracteristicas variadas, sua
manifestagio mais difundida ¢ conhecida sob o nome de escolanovismo” (SAVIANI, 2006, p.
33-34).

7 Cabe ressaltar que a mencio de Saviani aos aspectos psicolégicos corresponde aqueles nio
fundamentados na teoria marxista, visto que a Psicologia Histérico-Cultural, preconizada por
Vigotski, se pautou nas categorias marxista para criar uma psicologia que contribuisse para o
desenvolvimento geral dos individuos. Além disso, percebe-se um movimento de aproxima-
¢ao da Pedagogia Historico-Critica, pelos autores que buscam contribuir com o desenvolvi-
mento desta teoria, com a Psicologia Historico-Cultural. (Duarte, 1999; Martins, 2001).
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Na interpretacio da Garayalde (2008, p. xix, traducao nossa),
manifestada no preficio do livro Escola e democracia na sua edicio
comemorativa, “[...] Saviani centra sua proposta em trés aspectos pre-
sentes na pedagogia tradicional e que hoje ganham nova significacio e
se articulam, constituindo uma proposta qualitaivamente nova”. Pros-
segue a autora, “esses elementos siao a luta pela extensio do ensino
publico formal, a valorizacio dos conteidos e do papel do professor
em uma nova relacio com os alunos™.

Ainda com a autora, a mesma salienta que Saviani estabelece
que todo conhecimento novo surge da critica do conhecimento anteri-
or. Nessa direcao, a Pedagogia Tradicional possibilita aos alunos o
contato com os conhecimentos acumulados pelo homem, enquanto a
Pedagogia Nova tende a nega-los. Os contetdos siao na verdade os co-
nhecimentos produzidos historicamente pelo conjunto dos homens,
mdispensavels para os dominados o dominio daquilo que os domi-
nantes dominam.

Nas palavras de Saviani (2008b, p. 51), “[...] é preciso levar em
conta que os conteudos culturais sdo historicos e o seu carater revolu-
clonario esta intimamente ligado a sua historicidade”. Nao se trata de
compreendé-los na sua légica formal, fixa e abstrata, como muitos
criticos da Pedagogia Historico-Critica insistem em fazé-los, mas como
conteudos reais, dinimicos e concretos, acrescenta.

As criticas enderecadas pela Pedagogia Nova a Pedagogia Tra-
dicional sobre o carater mecanico, artificial e desatualizado dos conte-
udos até sio procedentes, diz Saviani (2008b, p. 52), mas por detras
dessa critica, “[...] o movimento da escola Nova funcionou como me-
canismo de recomposicao da hegemonia burguesa” ao subordinar as
aspiracoes populares aos interesses burgueses, i1sto ¢, ao deixar que
esta classe privilegiada conduzisse as reformas educacionais em conso-
nancia com seus Interesses de classe. De que forma isso aconteceu?

81...], la vara estaba torcida para el lado de la pedagogia nueva y Saviani se esfuerza por rectifi-
carla curvando la vara para el lado de la pedagogia tradicional. Pero una vez aplicada esta
“teoria”, llega 0 momento de superarla. Esa superacion se realiza por la incorporacion de ele-
mentos presentes en las propuestas pedagdgicas anteriores a una nueva concepcion, corres-
pondiente a las nuevas condiciones sociales, buscando descubrir la propuesta educativa que
exprese los intereses de los trabajadores.

% [...] Saviani centra su propuesta en tres aspectos presentes en la pedagogia tradicional y que
hoy ganan nueva significacion y se articulan, constituyendo una propuesta cualitativamente
nueva. Esos elementos son la lucha por la extension de la ensenanza publica formal, la valori -
zacion de los contenidos y del papel del profesor en una nueva relacion con los alumnos.
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Ao relegar a transmissao de conhecimento para uma condi¢cao secun-
daria, responde o proprio autor.

Nio obstante, Saviani nao nega o dualismo presente na peda-
gogla proposta por ele, mostra coeréncia com o método de anilise uti-
lizado ao afirmar no, fragmento selecionado, tal consisténcia.

[...] a pedagogia revolucioniria nio vé necessidade de negar a
esséncla para admitir o carater dinimico da realidade como o
faz a pedagogia da existéncia, inspirada na concepc¢ao humanis-
ta’ moderna de filosofia da educagio. Também nio vé necessi-
dade de negar o movimento para captar a esséncia do processo
historico como o faz a pedagogia da esséncia inspirada na con-
cepg¢io ‘humanista’ tradicional de filosohia da educagio. (SAVI-

ANI, 2008b, p. 52, grifos do autor).

A diferenca entre a Pedagogia Historico-Critica proposta por
Saviani em relacao as Pedagogias Tradicional ¢ Nova, na percep¢ao
do proponente (2008b, p. 52-53), esta no fato de que “a pedagogia re-
voluciondria é critica. E, por ser critica, sabe-se condicionada. Longe
de entender a educacao como determinante principal das transforma-
coes sociais, reconhece ser ela elemento secundario e determinado”.
Dessa forma, a educacio, “[...] ainda que elemento determinado, nao
deixa de influenciar o elemento determinante. Ainda que secundario,
nem por 1sso deixa de ser instrumento importante e por vezes decisivo
no processo de transformacio da sociedade”"’.

A Pedagogia Histérico-Critica, nos termos dados, apresenta-se
como revoluciondria e se mostra articulada com os interesses das clas-
ses populares, ao se afirmar, para além do alcance dos métodos de en-
sino tradicionais e novos, superando e/ou incorporando respectivas
contribui¢oes.

UMA PRATICA SOCIAL COERENTE COM A PEDAGO-
GIA SAVINJANA

Diante dos argumentos apresentados, cabe-nos trazer alguns
elementos necessarios para uma acao pedagdgica condizente com o
carater revolucionario da pedagogia savimana. No método preconiza-

¥ Saviani entende que a escola tem uma relacio dialética com a sociedade e nio descarta o

papel da escola como instrumento de luta das classes subalternas, apesar de toda adversidade.
Ao contrario das teorias critico-reprodutivistas que negam tal dialeticidade.
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do por Saviani (2008b, p. 56) estao: o estimulo a atividade e miciativas
do aluno, sem, no entanto, perder de vista a niciativa do professor; di-
alogo dos alunos entre si e com o professor, sem descuidar do didlogo
com a cultura historicamente acumulada; os interesses dos alunos, os
ritmos de aprendizagem e desenvolvimento psicologico, mas sem dei-
xar de prestar atencao na sistematizacao logica dos conhecimentos, sua
ordenacao e gradacao para o melhor desenvolvimento do processo de
transmissdo e assimilacio dos contetidos cognitivos.

E oportuno observar, quando Saviani faz a defesa da Pedago-
gia Historico-Critica confrontando-a com outras pedagogias, o faz pen-
sando nos objetivos e fundamentos de uma pedagogia de base socialis-
ta, tanto com relacao a historicidade dos contetdos quanto no equaci-
onamento da relacao professor/aluno no processo pedagdgico descri-
to. No método saviniano, docente e discente nao podem ser conside-
rados agentes passivos. Longe disso, a intencionalidade esta presente
em todos os passos da sua pedagogia “concreta”. E uma teoria que
nao sobrevive sem a sua cara-metade, a pratica (pratica social e pratica
pedagdgica). Por consequéncia, é nessa coeréncia dialética que conte-
udos culturais ganham feicoes historicas e carater revolucionario. De
acordo com Saviani (2008b, p. 56), o método preconizado nio se
constitul uma sobreposicio ou uma somatéria dos métodos tradicio-
nais e novos, diferentemente destes, “professor e alunos sio tomados
como agentes sociais”.

Nesse sentido, a pratica social do professor ocupa um lugar re-
levante no processo pedagogico. Outra questao a ser levantada seria
que sem as nocoes supracitadas, ou seja, sem o dominio dos principais
pressupostos exigidos para a compreensio do marxismo o docente,
assim como os criticos mais precipitados, correm o risco de, equivoca-
damente, entender a Pedagogia Historico-Critica como uma pedagogia
conteudista, como o fazem aqueles cuja percep¢ao nio conseguem ex-
ceder os lmites impostos pela analise logica formal e fixa da realidade.
Tendo em vista, que a importincia dada por Saviani aos contetidos
estd na

[...] necessidade de trabalhar a educacio em concreto e nao de
forma abstrata. Com efeito a logica formal é a logica das formas
e, como o proprio nome estd dizendo, abstrata. A logica dialéti-
ca é uma logica concreta. E a logica dos contetdos. Nio, po-
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rém, dos conteudos informes, mas dos conteidos em sua arti-

culacao com as formas. (SAVIANI, 2012a, p. 122).

Nos termos postos, o professor como mediador entre o aluno
e o conhecimento produzido socialmente, necessita de algumas condi-
¢oes precedentes para instrui-lo, orienta-lo e colaborar com o seu pro-
cesso de desenvolvimento. Com outras palavras, “contetido e método”
necessitam andar de maos dadas e de forma dialética, tendo em conta,
que para Saviani (2012a) o método pedagogico (extensao da pratica
social) nos marcos aceitos pela Pedagogia Historico-Critica, estio fun-
damentados teoricamente no materialismo histérico, ou seja, onde
conteudo, conhecimento e acio professoral aparecem imbricados.

Sobre o que envolve a pratica pedagogica no contexto da filo-
sofia da praxis (do marxismo propriamente dito), Gramsci (1978, p.
37) expoe o seguinte:

[...] a relacio entre professor e aluno é uma relacio ativa, de
vincula¢oes reciprocas, € que, portanto, todo professor é sem-
pre aluno e todo aluno, professor. Mas a relagio pedagdgica
nio pode ser mitada as relacoes especificamente ‘escoldsticas’,
através das quais as novas geracoes entram em contato com as
antigas e absorvem as suas experiéncias e os seus valores histori-
camente necessarios, ‘amadurecendo’ e desenvolvendo uma
personalidade propria, historica e culturalmente superior.

O sentido dado a essa relagcao descrita no trecho exposto por
Gramscl tem a ver com os mesmos objetivos proclamados na concep-
¢ao pedagogica de Saviani, que nada mais é do que a “apropriacio pe-
las camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta soci-
al que travam diuturnamente para se libertar das condi¢coes de explo-
racio em que vivem” (SAVIANI, 2008b, p. 57). E uma relacio peda-
gogica para além dos muros da escola. E uma “relacio ativa entre ele
[aluno] e o ambiente cultural [realidade social] que ele quer modifi-
car” (GRAMSCI, 1978, p. 37).

A auséncia dessa compreensao ou de clareza de algumas cate-
gorias fundantes da teoria marxiana, em nosso entendimento, tem im-
plicacao diretamente relacionada aos objetivos, finalidades e possibili-
dades como teoria pedagogica de natureza revolucionaria. Tendo cla-
ro, que “a Pedagogia Historico-Critica nao silencia sobre a realidade
concreta da classe trabalhadora nem sobre as possibilidades de futuro
para a humanidade” (DUARTE, 2015, p. 24), também nao podemos
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nos esquecer de que “a teoria em si [...] nao transforma o mundo.
Pode contribuir para sua transformacao, mas para isso tem que sair de
sl mesma, €, em primeiro lugar, tem que ser assimilada pelos que vao
ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal transformacio” (VAZ-
QUEZ, 1977, 206-207)"".

Em razao dos argumentos precedidos, buscamos compreender
os delineamentos do método pedagogico que se preocupa em explici-
tar as relacoes entre a educacao e seus condicionamentos sociais.
Cabe enfatizar que a Pedagogia Historico-Critica, nesse sentido, busca
equacionar a relacao professor-aluno tendo como ponto de partida e
de chegada a pratica social dos envolvidos com base na teoria marxis-
ta.

Saviani também chama a atencio sobre a necessidade do pro-
fessor ter clareza sobre a teoria pedagogica proposta, pois a mesma
exige consciéncia dos educadores concernente as suas praticas (social
e pedagogica, sendo a segunda extensio da primeira) que, necessaria-
mente, devem estar sintonizadas, dialeticamente, com as premissas da
teoria e sua filiacio tedrico-metodoldgica.

Entendemos que a relacio professor-aluno-conteido nao ¢é
uma relacao qualquer, ela é intencional ¢ demanda ao educador uma
fundamentaciao teérico-metodologica que refletird na conducao da sua
pratica social e também na sua pratica pedagogica.

Para Oliveira (1994, p. 119), “[...] Dermeval Saviani com-
preende a especificidade da educacao no interior da pratica social
mais ampla, enquanto uma parte integrante e fundamental das trans-
formacoes das estruturas socials, nas quais essa pratica se verifica”.
Portanto, é uma pratica intencional e consciente, nao pode estar em
um nivel empirico. E nessa compreensao,

[...] a educacio enquanto atividade mediadora no seio da prati-
ca social global pressupde a educagao comprometida com a ele-
vacio da consciéncia das massas, e esse processo de elevacao
das consciéncias é uma parte integrante, necessaria e fundamen-
tal do préprio processo de transformacio social. (OLIVEIRA,
1994, p. 119).

A Pedagogia Historico-Critica reflete a materialidade e a forma
mediadora como Saviani pensa a educacio. A transformacao das

' Essa discussio ¢ indispensavel para o encadeamento de nossas preocupacoes desenvolvidas
a0 longo deste trabalho, por essa razio, sera recuperada e ampliada no item seguinte.
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consciéncias passa, obrigatoriamente, pela atuacio na pratica social

dos sujeitos implicados (professor e aluno). Mas é preciso considerar,

segundo Oliveira (1994, p. 119),
[...] que essa transformacio das consciéncias pela educagio niao
se dd de forma inteiramente auténoma. Nio é um processo in-
dependente das determinacoes socials, mas uma pratica deter-
minada pelas estruturas sociais € econémicas, uma pratica que
nao se dd independente da situacio vigente, uma pratica que se
processa dentro das circunstancias possivels ja existentes na so-
ciedade dividida em classes, uma sociedade marcada pelas rela-
¢oes de dominacio.

A educacdao para Saviani, por conseguinte, ¢ um processo de
mediacao “no seio da pratica social global” e, nesse processo, a trans-
formacao das consciéncias se constitul um primeiro momento de vis-
lumbre e possibilidade para a compreensao e transformacio da reali-
dade social.
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CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA A AVALIACAO ESCOLAR

Qbimone ~sfreitas " Rereira Gosta
Antonioc SBasco de Kima

PARA COMECAR...

O presente capitulo é fruto de discussoes, provocacoes e refle-
xOes propostas durante as aulas ministradas no Programa de Poés-gra-
duacio em Educacio da Umversidade Federal de Uberlandia (PP-
GED/UFU), por meio da disciplina “Tépicos Especiais em Trabalho,
Sociedade e Educacao III: Estudos sobre a escola: trajetorias dos libe-
rais aos radicais” e apresenta aspectos da construcao do aporte tedrico
proposto para a realizacao da pesquisa de Doutorado da autora sob
orientacao do co-autor deste.

E importante dizer que somente ao cursar a referida disciplina
for possivel estabelecer tal aporte com maior seguranca e clareza. Nes-
te escrito, propoe-se a refletir sobre o modo com que a Pedagogia His-
torico-Critica (PHC) pode contribuir com o desenvolvimento da pes-
quisa e, ainda, tentar uma aproximacao inicial das contribuicoes do li-
vro “Carta a uma Professora - pelos rapazes da escola de Barbiana”
(1982) com a avaliacao realizada ainda hoje.

A avaliacio estd inimamente relacionada a jornada estudantil e
professoral, uma vez que “a semana de prova”, “o estudar para ela” e
“fazer a avaliacio” sempre foram motivos de profundas angustias para
a maioria das pessoas. Mesmo que memorizassem as féormulas, res-
pondessem tudo o que conseguiam, ao deixar a “sala da prova” sim-
plesmente esqueciam de tudo que acabaram de escrever no papel do
exame. Safam muito bem, tinham excelentes notas, mas ainda havia
duvidas sobre o que tinham feito na prova, enfim para que executa-
rem tal atividade.

A prova é apenas um recorte, um momento do contetado disci-
plinar, do curriculo, que, de forma tradicional nao traz aportes para o
conhecimento, mas se reserva a medir tais conhecimentos que se situ-
am no campo de reproducio, repeticiao, decoracio.
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Desse modo, todos estamos marcados por dissimulacao ou
“enfrentamento” a avaliacio a que fomos submetidos a vida inteira. A
mvestigacao de praticas de avaliacao presentes no cotidiano da escola
¢ o tema deste capitulo. Para tanto, a pesquisa que aqui descrevemos
se nortela a partir da sua concep¢ao de mera medi¢ao sendo conforn-
tada com as problematizacoes oriundas da PHC.

Ao pensar a escola enquanto Instituicao que a0 mesmo tempo
reprime e enforma as mentes, disciplina os corpos (FOUCAULT,
2004) e legitima a exclusao, acredita-se que ela é também o lugar de
apropriacao de conhecimentos que podem levar as pessoas a modifi-
carem suas realidades, e, a0 mesmo tempo em que é opressora, pode
ser libertadora. Nas palavras de Saviani, deve-se compreender que:

[...] a educacio é, sim, determinada pela sociedade, mas que
essa determinac¢io € relativa e na forma da acao reciproca - o
que significa que o determinado também reage sobre o deter-
minante. Consequentemente, a educacio também interfere so-
bre a sociedade, podendo contribuir para a sua prépria trans-

formacio (SAVIANI, 2008, p. 93).

Essas contradicoes animam e instigam a referenciar sobre a im-
portancia, o papel e a intencao do ato de avaliar, mas com o agravante
mserido pelas avaliacoes externas. Para tanto, é necessario definir a
concepcao teodrica que sera o fio condutor da andlise aqui proposta
para, entio, compreender o papel da avaliacao para as aprendizagens
numa abordagem formativa enquanto ferramenta legitmadora das
aprendizagens ou da falta delas.

ALGUNS CONCEITOS

Nesse momento, a avaliacao formativa é relacionada ao concei-
to estabelecido por Villas Boas (2008, p. 39): “No Brasil, o que se de-
nomina de avaliacio mediadora, emancipatoria, dialdgica, fundamen-
tada, cidada pode ser entendido como avaliagio formativa”. Ao expli-
citar aspectos que caracterizam esse tipo de avaliacao, Villas Boas bus-
ca, em Black e Wilian (1998), elementos para tal definicao: “A avalia-
¢ao formativa é a que engloba todas as atividades desenvolvidas pelos
professores e seus alunos, com o intuito de fornecer informacoes a se-

rem usados como feedback para reorganizar o trabalho pedagogico”
(BLACK; WILIAN, 1998 apud VILLAS BOAS, 2008, p. 39). Logo,
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a referida avaliacao se situa “[...] no centro da acao de formacio. |[...]

sua funcdo principal € [...] contribuir para uma boa regulacao da ativi-

dade de ensino (ou de formacao, no sentido amplo)” (HADJI, 2001,

p- 19).

O modelo, ou tipologia, de avaliacao que nos move diz respei-

to a concepcio de avaliagio que 1mpacta em (re) planejamento e o

que resulta dele - neste sentido consideramos que niao ocorre planeja-

mento sem avaliacio, sao inseparaveis. Dai nortear que avaliacio im-
plica em mudancas procedimentais ou (re) planejamentos.

No que tange a avaliacio externa, ela sera relacionada a

definicio de Rocha, por meio do site Glossario Ceale, mantido
pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)!:

A avaliacio externa a escola recebe essa denominacio porque é
concebida, planejada, elaborada, corrigida e tem seus resultados
analisados fora da escola. Ela busca aferir o desempenho de-
monstrado pelos alunos, a fim de que seja possivel confrontar o
que o ensino ¢ com o que deveria ser, do ponto de vista do al-
cance de algumas habilidades.

[...] a avaliacio externavisa aferir habilidades e competéncias
que, espera-se, tenham sido ensinadas em certo momento da
escolarizacio. [...] se distingue, portanto, da interna, porque fo-
caliza o ensino e nao a aprendizagem.

[...] A avaliacio externa é também denominada avaliacio sisté-
mica ou em larga escala. Sistémica, quando se refere a uma
rede ou sistema de ensino, o que ocorre, na maioria dos casos.
Em larga escala, quando envolve um grande namero de alunos.

Nesses termos, a avaliacio externa ora analisada é a Prova Bra-
sil, realizada com estudantes regularmente matriculados/as no 5° ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para Freitas, a Prova Brasil
tenciona responsabilizar os alunos e as alunas pelos resultados, traba-
lhando “[...] dentro da perspectiva de que ‘responsabilizar a escola’,
expondo a sociedade seus resultados, 1ra melhorar a qualidade do en-
sino” (FREITAS, 2007, p. 968). Por sua vez, a instituicio de ensino
responsabiliza os/as estudantes, sobretudo quanto ao fracasso nos exa-
mes externos, ou seja, trata-se de um efeito cascata: os 6rgaos centrais
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responsabilizam a escola, a escola os professores, os professores os
alunos.

Os processos avahativos da pedagogia liberal/neoliberal tém
como énfase resultados produtivos. Produto e mercadoria se constitu-
em em sucesso garantido, em qualidade mercadologica, a qual nao -
clul o social. Processo este no qual adapta-se ao modelo de mercado
em contraposicio aos principlos sociais.

Freitas pondera, ainda, que o desejo dos republicanos (ameri-
canos) e democratas (brasileiros) ¢ fazer do servi¢o pablico um quase-
mercado®

[...] deslocando o dinheiro diretamente para os pais, os quais
escolhem as melhores escolas a partir da divulgacao desses re-
sultados, de preferéncia estando as escolas sobre administracio
privada. E a politica dos “vouchers”, que da o dinheiro aos pais
e nao a escola. Paralelamente, tende a criar um mercado educa-
cional para atender ao fracasso escolar. [...] Para os liberais, a
acao do mercado forcaria a elevacio da qualidade de ensino
(FREI'TAS, 2007, p. 968-969).

De fato, ao acreditar no poder transformador que a educacio
exerce na vida das pessoas e que todas e todos tém o direito a escolari-
zacao por melo da educacio formal, encontram-se na Pedagogia His-
torico-Critica os elementos para analisar a avaliacao formativa em tem-
pos de avaliacdo externa. A avaliacao para as aprendizagens ocupa re-
levante posicio nesse contexto, uma vez que ¢ por meio dela que se
determina a aprendizagem suficiente para avancar nos estudos; e a
partir dos resultados obtidos € afirmada a mnsuficiéncia para que o/a
estudante avance nos graus de escolaridade. Assim sendo, este estudo
tem o referencial teérico embasado na Pedagogia Historico-Critica.

Para definir a Pedagogia Historico-Critica, lanca-se mio do
verbete elaborado por Dermeval Saviani e que se encontra no site do
Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacao no
Brasil” (HISTEDBR), coordenado pelo supracitado pesquisador:

*Na defini¢io de Le Grand, quase-mercados sio mercados porque substituem o monopdlio
dos fornecedores do Estado por uma diversidade de fornecedores independentes e competiti-
vos. Sao quase porque diferem dos mercados convencionais em aspectos importantes”
(AFONSOQO, 2009, p. 115 - grifos do autor). Segundo Bauer, quase-mercado ¢ “[...] uma for-
ma bastante especifica de combinar a regulacio do Estado e a logica de mercado na oferta e
gerenciamento de servicos publicos, nio havendo contraposi¢io entre as duas logicas (de pu-
blico e privado) [...]” (2008, p. 565).
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Essa pedagogia é tributiria da concepcio dialética, especifica-
mente na versao do materialismo historico, tendo fortes afinida-
des, no que ser [sic/ refere as suas bases psicoldgicas, com a psi-
cologia historico-cultural desenvolvida pela “Escola de Vi-
gotski”. A educacio ¢ entendida como o ato de produzir, direta
e mtencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Em outros termos, isso significa que a educacio é en-
tendida como mediacio no seio da pratica social global. A prati-
ca social se poe, portanto, como o ponto de partida e o ponto
de chegada da pratica educativa. Dai decorre um método peda-
gogico que parte da pritica social onde professor e aluno se en-
contram igualmente inseridos, ocupando, porém, posicoes dis-
tintas, condi¢ido para que travem uma relacao fecunda na com-
preensao e encaminhamento da solucio dos problemas postos
pela pritica social, cabendo aos momentos intermedidrios do
método 1dentificar as questoes suscitadas pela pratica social
(problematizacio), dispor os instrumentos tedricos e praticos
para a sua compreensiao e solucio (instrumentacio) e viabilizar
sua incorpora¢io como elementos integrantes da prépria vida
dos alunos (catarse)®.

Dessa maneira, ¢ preciso compreender os processos avaliativos
a partir de outro prisma, embora o que determina o objetivo da escola
ainda seja a nota. Nas palavras de Luckesl (2008), a pratica escolar se
direciona por uma “pedagogia do exame”, e nao “[...] por uma peda-
gogia do ensino/aprendizagem” (LUCKESI, 2008, p. 18), pois: “Pais,
sistemas de ensino, profissionais da educac¢ao, professores e alunos,
todos tém suas atencoes centradas na promocio, ou nao, do estudante
de uma série de escolaridade para outra [...]” (LUCKESI, 2008, p.
18).

Nesse entremelo, deve-se tomar cuidado com a centralidade
atribuida a avaliacio que, por sua vez, pode ser um instrumento a ser-
vico nem sempre das aprendizagens, e sim da exclusio e selecio soci-
al. Nas praticas docentes em cursos de licenciaturas, chamo a atencao
dos/as licenciandos/as sobre o fato de a avaliacio nio ser somente um
“pedaco de papel”, em que os/as estudantes “devolvem” a seus/suas
docentes os conteudos que lhes foram “depositados” ao longo do bi-

3Glossario. Peddg()gn Historico- LlltlLd Dlsp()m\el em: : . his
A acesso: 11/()()/1()



http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_pedagogia_historico.htm
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_pedagogia_historico.htm

mestre, semestre ¢/ou ano letivo.

Igualmente, por meio deste estudo tedrico sio tecidas algumas
consideracoes acerca da pesquisa que ora relatamos, com base em
pesquisadores e obras relacionadas a area da Fducacio, como Saviani
(1999; 2008; 2011), Carta a uma Professora (1982), Freitas (2007),
Foucault (2004), etc.

BARBIANA E A TEORIA HISTORICO-CRITICA: ALGU-
MAS PERSPECTIVAS

Avaliar e excluir, avaliar e promover, avaliar e incluir, avaliar e
transformar: sao configuracoes de um mesmo universo. Assim, ¢ 1m-
possivel que se continue a emitir notas e/ou conceitos sem analisar o
que 1sso significa tanto para o trabalho docente, discente e para a soci-
edade como um todo. Entio:

Os professores tendem a tratar os alunos conforme os juizos de
valor que vao fazendo deles. Aqui comeca a ser jogado o desti-
no dos alunos - para o sucesso ou para o fracasso. As estraté-
gias de trabalho do professor em sala de aula ficam permeadas
por tais juizos e determinam, consciente ou inconscientemente,
o investimento que o professor fard neste ou naquele aluno. E

nessa informalidade que se joga o destino das criancas mais po-
bres (FREITAS, SORDI, MALAVASI, FREITAS, 2012, p.
28).

A obra “Carta a uma Professora - pelos rapazes da escola de
Barbiana” (1982), produzida na primeira metade do século XX, ¢ ex-
tremamente atual e ilustra tal afirmacio, uma vez que denuncia o
modo que as criancas pobres sao tratadas e vistas pela professora,
além de como € dispensado o tratamento aos alunos das classes abas-
tadas. Nao ha, por parte da docente, esforcos no sentido de evitar as
reprovacoes dos/as estudantes pobres, garantindo as aprendizagens.
Os filhos dos pobres, no caso os pequenos camponeses, sao marcados
para o fracasso escolar e social.

Trata-se de um relato forte, intenso e comovente de educan-
dos que questionam a postura docente, a falta de comprometimento
que a professora destinataria da carta sempre demonstrou a eles - es-
pecificamente aos pobres, que enfrentavam grandes dificuldades para
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frequentar a escola e para a compreensio curricular, dai os sucessivos
fracassos, repeténcias e desisténcias.

Nesse livro ha um ressentimento para com a acao docente
que, em Barbiana, era direcionada pelo autoritarismo, com a utiliza-
¢ao dos exames para “chumbar” os estudantes. Isso fazia com que os
resultados da avaliacao se tornassem uma sentenca para as criangas re-
provadas ou, no dizer dos rapazes, chumbadas:

A vossa caneta deixa marcas que nao se apagam, nem durante
um ano inteiro. A marca de um tabefe ou de uma reguada desa-
parece ao fim de poucos minutos.

E por causa da vossa canetinha <<moderna>> e cheia de princi-
pios que o Gianni' nunca podera ler um livro na vida dele. Que

nunca poderd escrever uma carta com pés e cabecga. O castigo é
cruel e desproporcionado (CARTA A UMA PROFLESSORA,
1982, p. 96).

Constata-se que a avaliacao sera realizada a partir da concep-
¢ao de educacao em vigor. Ha criancas que adentram a escola e, ja no
primeiro dia de aula, sao reprovadas; elas ingressam para serem chum-
badas, pois a pobreza, a sujeira, a falta de iniciativa das maes, o aban-
dono dos pais e a cor de suas peles sao mdicios de que nao se dardo
bem nessa mstituicao e sao consideradas incapazes. Esta ¢ a materiali-
zacao da profecia autorrealizadora: além do fracasso, nada se pode es-
perar dessas criancas (PATTO, 1984).

Ademais, quantas criancas, ao vencerem dificuldades variadas,
frequentam a escola e dela, pouco a pouco, sao “expulsas”? No tempo
presente, 1sso ocorre de modo mais sutil, posto que a eliminacio é
adiada, como 1lustra o professor Luiz Carlos de Freitas:

Ha hoje um grande contingente de alunos procedentes das ca-
madas populares que vivem o seu ocaso no interior das escolas,
desacreditados nas salas de aula ou relegados a programas de
recuperacio, aceleracio, progressio continuada e/ou automati-
ca, educacio de jovens e adultos, pseudo-escolas de tempo inte-
gral, cuja eliminacdo da escola fol suspensa ou adiada e aguar-

'Um dos estudantes “chumbados” pela professora: “O Gianni tinha catorze anos. Era distrai-
do, alérgico a leitura. Os professores tinham decretado que ele era um valdevinos [vadio]. E
talvez nio deixassem de nio ter razio, mas nio era motivo para o porem assim a andar da es-
cola” (CARTA A UMA PROFESSORA, 1982, p. 19). “[...] O Gianni continua a nio saber
exprimir-se” (ibdem, p. 161).
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dam sua eliminaciao definitiva na passagem entre ciclos ou con-
Junto de séries, quando entio saem das estatisticas de reprova-
¢a0, ou em algum momento de sua vida escolar onde a estatisti-
ca seja mais confortavel (FREITAS, 2007, p. 968).

Assim como em Barbiana, a avaliacio ainda é utihizada como
mecanismo de controle e selecao nos dias atuais. E como podemos si-
tuar o papel e as influéncias que a Prova Brasil exerce no cotidiano da
escola, na realizacao de processos avaliativos formativos? Participamos
de uma pesquisa do Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliacao Edu-
cacional (GEPAE), realizada em trés escolas de Uberlandia e trés, de
Ituiutaba, em Minas Gerais. Nela se evidenciou que a preparaciao para
a avaliacio externa tomava a maior parte das aulas, em que os/as alu-
nos/as eram exaustivamente treinados para se sairem bem - estabeleci-
mento de ensino que nio alcanca uma boa média acaba por ser res-
ponsabilizado pelo baixo desempenho. Tal tremamento implicava em
ministrar conteidos das disciplinas exploradas na avaliacao externa
(leia-se Portugués e Matematica), com exercicios no formato seme-
lhante aos das edi¢oes anteriores da Prova Brasil.

Os rapazes de Barbiana elaboram uma critica fundamental,
atual e vilida, pois ainda hoje sao oferecidas escolas e ensino precario
e superficial as criancas mais pobres. Nesse sentido, ha o ensino de
conteudos nada significativos para os rapazes, conforme evidenciado
nesta passagem:

O Gianni niao sabia onde se punham os s no verbo ser. Mas sa-
bia muitas coisas sobre o mundo das pessoas crescidas. Sobre o
trabalho, sobre as familias, sobre a vida da aldeia. As vezes, ao
serdo 1a com seu pail as reunides da sec¢do comunista e as ses-
soes do conselho municipal.

A senhora professora mais os seus Gregos e os seus Romanos

fez-lhe tomar a histéria de ponta. Nés, sobre a ultima guerra,
podiamos falar quatro horas a fio.

[...] O Gianni ainda acabava por sair da escola sem que nunca
ninguém lhe tivesse dito uma palavra sobre o resto do mundo.
E isso era uma injustica: ele havia de se envergonhar. Se nunca
tivesse passado da Itilia, nem ao menos podia ler o jornal

(CARTA A UMA PROFESSORA, 1982, p. 20-21).

Diante do exposto, nota-se que a escola que “chumba” os alu-
nos pobres e socialmente excluidos, que busca resultados sem con-
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templar o processo, pautada na concepcao tradicional de educacio,
nao atende as demandas da escola de hoje. Nota-se que a possibilida-
de de uma escola para todos e todas se pauta na Pedagogia Historico-
Critica concebida por Dermeval Saviani (2011).

O esfor¢o empreendido por Saviani (1999, p. 42) se trata “I...]
de retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a discrimina¢ao
e o rebaixamento do ensino das camadas populares”, além de em-
preender a luta “[...] contra a marginalidade através da escola significa
engajar-se no esforco para garantir aos trabalhadores um ensino da
melhor qualidade possivel nas condicoes historicas atuais”. Para tanto,
¢ fundamental que a educacio se volte a uma teoria critica, o que pro-
porciona uma “[...] substincia concreta a essa bandeira de luta de
modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses
dominantes” (SAVIANI, 1999, p. 42).

Saviani, ao abordar o ensino de conteidos, também se move
pela preocupac¢ao manifesta em Barbiana: é na escola que as criancas
pobres terao acesso ao conhecimento cientifico historicamente cons-
truido e acumulado por nos enquanto humanidade. Esse autor nao
defende o ensino livresco, conteudista, desprovido de significado, mas
sim afirma, ao se utilizar da Teoria da Curvatura da Vara’, que o pon-
to correto de inflexiao da vara esteja:

[...] na valorizacao dos contetidos que apontam para uma peda-
gogia revolucionaria; [...] que identifica as propostas burguesas
como elementos de recomposicio de mecanismos hegemoéni-
cos e se dispoe a lutar concretamente contra a recomposicio
desses mecanismos de hegemonia, no sentido de abrir espaco
para as forcas emergentes da sociedade, para as forcas popula-
res, para que a escola se msira no processo mais amplo de cons-
trucao de uma nova sociedade (SAVIANI, 1999, p. 67-68).

Portanto, ¢ papel da escola ensinar os/as estudantes acerca da
apropriacio dos Instrumentos que os/as capacitarao a ter acesso ao sa-
ber elaborado, a cultura erudita, que ¢é letrada, e aos rudimentos da
ciéncia (SAVIANI, 2011). A prion, tal instituicao tem como tarefa en-
sinar a “[...] ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e

Ver: SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia I - A teoria da Curvatura da Vara. In: SAVI-
ANI, Dermeval. Escola e democracia - teorias da educacio, curvatura da vara, onze teses so-
bre educacao e politica. 32. ed. Campinas: Autores Associados, 1999. (Colecio polémicas do
nosso tempo; v. 5).
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das ciéncias sociais (historia e geografia)” (SAVIANI, 2011, p. 14).
Diante disso, é preciso que o conhecimento seja apropriado
pelas classes populares e que a cultura popular seja o ponto de partida
para a aquisicio da cultura erudita. Esse movimento exige uma visao
critico-dialética, o que envolve a compreensio da educacio em seu:

[...] desenvolvimento historico-objetivo e, por consequéncia, a
possibilidade de se articular uma proposta pedagdgica cujo pon-
to de referéncia, cujo compromisso, seja a transformacio da so-
ciedade e nio sua manutencio, a sua perpetuacio. Esse é o sen-
tido bésico da expressio pedagogia historico-critica. Seus pres-
supostos, portanto, sio os da concepcio dialética da historia

(SAVIANTI, 2008, p. 93).

Nesse viés, pensar um processo avaliativo que tenha em sua
centralidade os sujeitos da aprendizagem ¢ também pensar em uma
avaliacao também dialética, processual, historica e coerente com o que
se ensina na escola. Avaliar, entio, deixa de ser um momento de com-
provacao do aprendido para se tornar grata oportunidade em que tan-
to os/as professores/as como os/as alunos/as reconhecem os avangos,
reveem os erros e crescem a partir deles. Cré-se que somente a partir
da avalhiacao formativa se pode avancar na busca de uma educacio ci-
dada, de modo que docentes e discentes assumam O compromisso
com a formacio que propicie possibilidades para transformar a si e ao
melo em que vivem.

PARA NAO CONCLUIR...

Embora Saviani nao trate diretamente da avaliacio educacional
aqui entendida em todas as suas funcoes - diagnoéstica, formativa, so-
mativa, institucional e interna -, é preciso considerar que somente ha-
vera este ou aquele tipo de avaliacio conforme a concepc¢ao pedagogi-
ca norteadora do sistema educacional.

Assim como em Barbiana, ainda nos deparamos com um siste-
ma que chumba estudantes, seja de imediato, seja um pouco mais adi-
ante. No entanto, ha na Pedagogia Historico-Critica a sustentacio para
ir em busca de outra escola e, consequentemente, de outra avaliacio,
num movimento dialético, alimentando a formacao de cidadas e cida-
daos que sejam capazes de se transformar e transformar o mundo em
que vivem.
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Os professores e estudantes precisam conhecer e se apropriar
da Pedagogia Historico-Critica, porém, sabedores que se trata de um
caminho desafiador, instigante e esperancoso, a exemplo da esperanca
de Paulo Freire - a de “esperancar”, e nio de esperar:

Nio quero dizer, porém, que, por esperan¢oso, atribuo a mi-
nha esperanca o poder de transformar a realidade e, assim con-
vencido, parto para o embate sem levar em consideracio os da-
dos concretos, materiais, afirmando que minha esperanca basta.
Minha esperancga é necessaria mas nao ¢ suficiente. Ela, s, nio
ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos
da heranca critica, como o peixe necessita da dgua despoluida

(FREIRE, 1992, p. 5).

Diante do desafio proposto, ha a possibilidade de vir a ter uma
escola e, por consequéncia, uma avaliacio externa que vislumbrem, de
fato, contribuir com docentes e discentes no sentido de, além de iden-
tificar as dificuldades, encaminhar acoes para a superacao dos obstacu-
los que se facam presentes na jornada de cada educando/a. Assim, a
avaliacao formativa encontra real espaco e verdadeiras condicoes de se
efetivar na escola e na vida dos sujeitos, a fim de ser uma ferramenta
mmprescindivel a servico das aprendizagens.

Convém salientar que contemplar a Pedagogia Historico-Criti-
ca como predominante referencial teorico no ensino, sobretudo, ga-
rantir espacos para debates, estabelecer relacbes com o objeto de pes-
quisa de cada discente e se pautar sempre numa postura profunda-
mente ética e essenclalmente dialética, transformadora, em um mun-
do que caminha a passos longos e largos para a barbarie.
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PARTE III
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QUAL O FUTURO DO TRABALHO NA ERA DIGI-
TAL? SERA QUE O TRABALHO TEM FUTURO®?

Ricarde Antunes

I-INTRODUCAO

Poucos temas sio tao controversos como o trabalho. Fora de
moda nas décadas de 1980/90, tornou-se novamente tematica crucial
do nosso tempo. Terceirizacao, informalidade, flexibihidade, trabalho
mtermitente, subemprego, desemprego, nenhuma destas palavras po-
dem ser compreendidas e decifradas sem uma analise conectada com
o mundo do trabalho e da produciao de nosso tempo.

Foi a partir da crise estrutural que aflorou no micio de 1970
(Mészaros, 2002 e Chesnais, 1996) - e que se intensificou a partir de
2008 - que os capitais desencadearam um vasto processo de reestrutu-
racao produtiva que resultou em formas de acumulacao flexivel, carac-
terizada pela deslocalizacao produtiva, pela expansao das redes de
subcontratacao, pelo trabalho em equipe, salarios flexiveis, "células de
producao’, "times de trabalho', "envolvimento participativo’, "trabalho
polivalente", "multifuncional’, com o objetivo primeiro de reduzir os
custos e aumentar a produtividade. (ANTUNES, 2014 ¢ 2018)

A pragmatica das “metas” e das “competéncias”, diuturnamen-
te efetivadas pelo admirdavel mundo dos “colaboradores”, tudo 1sso se
converteu no novo ideario do mundo produtivo, no que ja apresentel
como sendo o novo elixir da vida empresarial. Ao expandir-se para os
mais diversos ramos industriais, agricolas e de servicos, a terceirizacao,
que no passado recente era a exce¢iao, vem se convertendo em regra.

O resultado esta em toda parte: precarizacio ampliada e mult-
forme, onde os trabalhadores e trabalhadoras sao as vitimas principais.
Em épocas de expansio, ampliam-se os empregos, como no setor de
servicos, dotados de alta rotatividade, pouca qualificacio e baixa remu-
neracao, de que sio exemplos os trabalhos no telemarketing e call

"Este texto serviu de base para nossa apresentacio no Semindrio na Universidade Federal de
Uberlandia. Ele retoma, de modo resumido, algumas ideias apresentadas em O Privilégio da
Servidio (O novo proletariado de servicos na era digital), Ed. Boitempo, 2018 ¢ ideias apre-
sentadas, de modo parcial, em outros artigos.
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center, hipermercados, hotéis e restaurantes, comércio etc.

Em fases de crise e de recessao, como a que estamos vivenci-
ando nao s6 nos paises do Norte, mas também no Sul do mundo, a
resultante ¢ ainda mais conhecida: erosao devastadora dos empregos e
corrosao e demolicao exponencial dos direitos do trabalho. (PRA-
DELLA; MAROIS, 2015; ANTUNES, 2011)

Os exemplos sao abundantes. As empresas inglesas ampliam a
modalidade perversa de trabalho denominada zero hour contact, onde
trabalhadores e trabalhadoras, especialmente no setor de servicos, fi-
cam em disponibilidade integral para o capital, sem nenhuma contra-
partida que garanta algum trabalho duradouro. E, por certo, desprovi-
dos de quaisquer direitos. E essa pragmatica se expande globalmente.
Ressurgem, entao, formas contemporaneas de trabalho aviltado, como
nas Olimpiadas de 2016 no Rio de Janeiro ou, anteriormente, nos tra-
balhos precarizados presentes na Copa do Mundo de 2014, ou ainda
na Feira Internacional de Mildo, na Itilia em 2015, que se realizou
com muita precarizacao do trabalho, que por vezes se aproximou do
trabalho andlogo a escravidao presente no mundo contemporaneo.

Novas palavras aparecem no dicionario do flagelo laborativo:
voluntariado, empreendedorismo, pejotizacao, uberizacio, tudo 1sso
em melo ao avanc¢o real da devastacao social. E, quando se consegue
garantir algum emprego, a resultante é imediata: reducao salarial, burla
maior dos direitos sociais que aviltam o que resta da dignidade do tra-
balho, sem falar do enfraquecimento dos sindicatos e da reducao das
acoes coletivas, que nos aproxima do que denominei como sociedade
da tercerrizacao total. (ANTUNES, 2018)

Impulsionado pela logica do capital financeiro, onde o tempo
e 0 espaco se convulsionaram, o vilipéndio do trabalho é a contraparti-
da necessaria na base da producio. Capital financeiro, com dinheiro
gerando mais dinheiro na ponta ficticia do sistema e um amalgama de
formas precarias e pretéritas de trabalho nas cadeias globais produtivas
de valor. Da China 2 India, dos EUA a Inglaterra, do México ao Bra-
sil e Argentina, da Italia a Espanha, das Filipinas ao Haiti, dificil é fugir
dessa realidade. Somente quando as resisténcias sio fortes e amplas,
este processo sofre limitacoes. Quando a resisténcia sindical ¢ maior, a
devastacao é menor. Onde a resisténcia é mais fraca, os capitais glo-
bais avancam na demolicao dos direitos do trabalho.
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Vale o seguinte paralelo: se durante a vigéncia da empresa tay-
lorista e fordismo, a forca das empresas era mensurada pelo nimero
de trabalhadores e trabalhadoras que nela atuavam, na era atual das
empresas flexivels e digitalizadas do mundo financeirizado, quanto
menos trabalho vivo existir nas empresas, mais produtiva elas sio,
mais global serdo as suas possibilidades, mais transnacionais serao os
seus perfis.

A pergunta, entao, é: qual serd, entio, o futuro do trabalho, na
era do trabalho digital?

I - A EXPLOSAO DOS INTERMITENTES GLOBAIS

Ao mesmo tempo em que se amplia o contingente global de
trabalhadores e trabalhadoras em luta de empregos, ha uma reducao
monumental dos empregos, sendo que os que se mantém empregados
presenciam a corrosao completa dos seus direitos sociais. E, quando
encontram algum labor, o fazem nos trabalhos ocasionais, intermiten-
tes, seja no call center, telemarketing, hotelaria, hipermercados, fast
food, grande comércio, fabricas flexivels ¢ empresas em geral. Longe
do que o idedario dominante pomposamente denomina como “nova
classe media”, o que se expande explosivamente pelo mundo sio os
precarios, os intermitentes globais, os supérfluos que corroboram a te-
ses da precarizacao estrutural do trabalho. (ANTUNES, 2018 e 2014,
VAN DER LINDEN, 2013). Mas que, exatamente por conta disso,
também se rebelam.

Alguns exemplos sio emblematicos. Em Portugal, em marc¢o
de 2011, explodiu o descontentamento da “geracao a rasca”. Milhares
de manifestantes, jovens e imigrantes, precarizados e precarizadas, de-
sempregados e desempregadas, qualificados ou nao, estamparam suas
revoltas através de movimentos como o dos Preciri@s inflexivers. Si-
multaneamente, na Espanha deflagrou-se o movimento dos indigna-
dos, jovens lutando contra as altas taxas de desemprego que lhe to-
lhem qualquer perspectiva de vida digna. Estudando ou nao, sio can-
didatos preferenciais ao desemprego ou, na melhor das hipoteses, ao
trabalho precario.

Na Inglaterra ocorreu um forte levante social que se iniciou
depois que um trabalhador taxista negro for assassinado pela policia.
Jovens pobres, negros, mmigrantes, desempregados e desempregadas,
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se revoltaram e foram responsaveis pela primeira grande explosao so-
cial na Inglaterra depois do Poll Tax, revolta que sepultou o governo
Thatcher.

Nos EUA floresceu o movimento de massas Occupy Wall
Street, denunciando a hegemonia dos interesses do capital financeiro,
com suas nefastas consequéncias sociais: 0 aumento do desemprego e
do trabalho precarizado que atingiu ainda mais duramente as condi-
¢oes de vida das mulheres, dos negros e dos imigrantes.

Na Itilia, com a eclosao conhecida como do MayDay, em Mi-
lao em 2001, floresceu a revolta do precariado, lutando por direitos e
por uma representacao autonoma dos jovens, imigrantes, qualificados
ou nio qualificados, desprovidos de direitos?.

Em Nipoles desencadou-se também um movimento similar
do precariado, o Clash City Workers, uma simbiose entre o antigo
proletariado agora ainda mais precarizado. Dai a denominacao preca-
riado, que se torna cada vez mais visivel e global®.

Essa corrosao dos direitos do trabalho tem gerado também no-
vas formas de representa¢iao sindical para este novo contingente mais
precarizado do proletariado, o autodenominado precariado. Além de
seus proprios movimentos de perfil mais autbnomo, presenciamos a
cria¢ao da Confederazione Unitaria di Base (CUB), anos atrds e mais
recentemente da NIdil. (Nuove Identitd di Lavoro) vinculada a CGIL
(Confederazione Generale Italiana del Lavoro).

III - AS CAUSAS DA PRECARIZACAO GLOBAL

Onde estes movimentos encontram suas raizes? Em um novo
cenario perverso do qual o zero hour contract (contrato de zero hora)
¢ emblematico. Trata-se de uma modalidade de trabalho que viceja no
Reino Unido e em outros paises onde os contratos nao tém determi-
nacao de horas. Trabalhadores e trabalhadoras (sempre também no
feminino, dada a divisio sécio-sexual que conforma o mundo do tra-
balho) das mais diversas atividades ficam a disposicio esperando uma

2 S . R
Consultar San Precario, http://www.precaria.org/.

3 “Clash City Workers é um coletivo de trabalhadores e trabalhadoras, desocupados e deso-
cupadas, denominados ‘jovens precarios’. A traducio de nosso nome significa algo como ‘tra-
balhadores da metrépole em luta’. Nascido na metade de 2009, somos ativos particularmente
em Napole, Roma, Florenca, Padua, Milao e Bergamo....”.

Consultar: http://clashcityworkers.org/chi-siamo.html ¢ _Antunes, 2018.
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chamada. E quando a recebem, ganham estritamente pelo que fizerem
e nada recebem pelo tempo que ficaram a espera. E os capitais infor-
maticos da era financeira, numa engenhosa forma de escravidao digi-
tal, cada vez mais se utilizam dessa pragmatica de flexibilizacao total
do mercado de trabalho. (ANTUNES, 2018; HUWS, 2003 e 2014).
No Remo Unido, segundo os sindicatos, eles ja totalizam mais de um
milhdo de trabalhadores e trabalhadoras, especialmente no setor de
Servigos.

O Uber ¢é outro exemplo mais do que emblematico: trabalha-
dores e trabalhadoras com seus instrumentos de trabalho (autos) ar-
cam com suas despesas de seguro, manutencio, alimentacio etc. En-
quanto 1sso, o “aplicativo”, em verdade, uma corporacao global, prati-
cante do trabalho ocasional e mtermitente, se apropria do sobretraba-
lho gerado pelos servicos dos motoristas, sem preocupacio em relacio
aos deveres trabalhistas. A diferenca principal em relacio ao “contrato
de zero hora” é que o Uber niao pode recusar trabalho. Se assim o fi-
zer, depois de algumas chamadas, estard definitivamente descartado.
O quadro ¢ tao lépido que, a0 mesmo tempo em que essa empresa
global amplia celeremente seus lucros, ela desenvolve um novo pro-
totipo de veiculo sem motorista, inteiramente automatizado e digitali-
zado que, alids, fol responsavel recentemente por uma morte por atro-
pelamento nos EUA, quando “testava” seu “invento” sem trabalho hu-
mano direto. A Amazon combina venda virtual com trabalho profun-
damente manual (a embalagem de livros), a0 mesmo tempo em que ja
funciona com magazines sem trabalhadores vivos, sendo tudo contro-
lado digitalmente.

E por isso que neste mundo do trabalho digital e flexivel, o di-
clonario empresarial nao para de “inovar”. Veja-se o nosso exemplo
tropical: “pejotizacao” nas mais distintas atividades como médicos, ad-
vogados, professores, bancdrios, eletricistas, trabalho do care (cuidado-
ras). Ha também os “empreendedores’, um exemplo de proprietarios
e proletarios de s1 mesmos. Todos e todas com “metas” impostas que
geram assédios, adoecimentos, depressoes e suicidios. Os assédios
que vem ocorrendo na empresa Uber assumiram, recentemente, tal
dimensao que levou inclusive a demissio de seu CEO.

No Brasil, recentemente, a imprensa noticiou que a Prefeitura
de Ribeirdo Preto pretendia contratar professores como avulsos, sem
direitos, uma espécie de “Uber da educacio”, ou, como for denomina-
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do pelos docentes de 14, “ Professor Delivery”. Nio é demais lembrar
que uma das maximas da (contra)reforma trabalhista do governo ter-
ceirizado de Temer e sua tropa parlamentar, sob imposicao da CNI,
FEBRABAN e dos grandes capitais, ¢ a legalizacao do trabalho inter-
mitente, que se soma a terceirizacao total, aprovada anteriormente.
Explode, assim, a onda de contratacao de trabalhadores e trabalhado-
ras intermitentes em grandes corporacoes que atuam no Brasil.

As empresas de fast food comemoraram efusivamente a 1m-
plantacao do trabalho mtermitente e ja ha empresas de consultoria ju-
ridica que se apresentam assim: “como demitir seus funciondrios e
contrata-los mais barato?” E o Brasil ja da sinais de uma indigéncia
que se aproxima perigosamente da India. Basta olhar as principais ca-
pitais do pais, com seus bolsoes de homens e mulheres, jovens, ne-
gros, etc, que compdem um enorme contingente que se encontra fora
de qualquer padrio minimo de humanidade.

Outro exemplo recente destas formas disfarcadas de explora-
¢ao do trabalho encontramos na Itdlia, onde se desenvolveu outra mo-
dalidade de trabalho ocasional, o trabalho pago a voucher. Os assalari-
ados ganham um voucher pelas horas de trabalho efetivadas segundo
o salario minimo (hora) praticado. Se ja nao bastasse esse vilipéndio, o
empresariado oferece trabalhos excedentes por fora do voucher, com
pagamento menor do que o minimo. Niao fol por outro motivo que
essa modalidade de trabalho fo1 repudiada pelo sindicalismo de perfil
mais critico, o que levou a sua suspensao pelo governo em 2017.

Assim, movida por essa logica destrutiva, expande-se em escala
global o que podemos denominar como uberiza¢cio do trabalho.
Como o trabalho on line fez desmoronar a separacio entre o tempo
de vida no trabalho e fora dele, podemos presenciar o crescimento ex-
ponencial de uma era de escravidio digital. Na empresa “moderna” li-
ofilizada, o trabalho que os capitais financeiros exigem ¢ aquele flexi-
vel: sem jornadas preestabelecidas, sem remuneracao fixa, sem ativida-
de pré-determinada, sem direitos, nem sequer o direito de organiza-
¢ao sindical. E até o sistema de “metas” € flexivel: ela sempre devera
superar aquelas obtidas anteriormente. (ANTUNES, 2018).

Com os servicos cada vez mais “comoditizados”, com as tecno-
logias de informacao e comunicacio em galope estonteante, a divisio
setorial existente entre agricultura, inddstria e servicos estd cada vez
mais interseccionada (agroindustria, servicos industriais e indastria de
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servicos), cada vez mais submersa a loégica da mercadoria e do valor,
pouco mmportando se este é resultante de trabalhos predominante-
mente materiais ou Imateriais.

Contra a “rigidez” vigente nas fabricas do século do automovel,
a era do celular digital gera, entao, sua triade destrutiva em relacao ao
trabalho. Terceirizacio, informalidade e flexibilidade tornaram partes
mseparaveis do léxico de empresa corporativa, seu novo leitmotiv. Fx-
pande-se o trabalho mtermitente: hoje ha trabalho por algumas horas
e amanhd ele se evapora. As grandes corporagoes se enriquecem e o
trabalho se depaupera. “Voluntariado” torna-se consolo imposto de
modo quase compulsorio e “empreendedorismo” é o novo elixir de
uma vida desprovida de sentido, visivel quando o mito se desvanece.

Na contraface real, os enormes contingentes de imigrantes glo-
bais, em seus novos fluxos migratorios ampliam ainda mais os bolsoes
de trabalhadores sobrantes, descartaveis, subempregados e desempre-
gados em amplitude planetiria. (BASSO; PEROCCO, 2008; RON-
CATO, 2013).

E importante assinalar que o trabalho on line e digital que pro-
duz Iphone, Ipad e similares nao pode existir, entretanto, sem o traba-
lho que extrai o mineral. O trabalho digital, entio, ndo se efetiva sem
o pior dos trabalhos manuais. (HUWS, 2003 e 2015)". E esse, entio,
o novo “espirito do tempo”: de um lado, a disponibilidade perpétua
para o labor, facilitada pela expansao do trabalho on line. De outro,
propaga-se a flexibilidade total. Florescem, entao, os novos escravos
intermitentes globais.

A busca de um novo modo de vida tornou-se, portanto, um
mperativo societal de nosso tempo. E. a atividade vital, como Marx ca-
racterizou o trabalho, esta, uma vez mais, no centro deste empreendi-
mento humano que se torna cada vez mais inevitavel.

' Na recente Mostra Contempordnea Internacional da Fcofalante, uma espetacular fotografia
do trabalho precario global foi apresentada: Behemoth, de Zhao Liang (China/ Francga, 2015),
Machines, de Rahul Jain (India/ Alemanha/ Finlandia, 2016); Consumed, de Richard Sey-
mour (Reino Unido, 2015); Brumaire, de Joseph Gordillo (Franca, 2015); What We Have
Made, de Fanny Tondre (Franca, 2016) e Factory Complex, de Heung-Soon Im (Coréia do
Sul, 2015)
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IV - QUAL TRABALHO TEM FUTURO?

Como o sistema global do capital macula tanto as esferas da
vida dentro e tora do trabalho, a destetichiza¢iao da sociedade do con-
sumo tem como corolario imprescindivel a sua demolicaio no modo
de producio das coisas, tal como ela é estruturada pelo capital. O que
torna a sua conquista muito mais dificil, se nao se mnter-relaciona deci-
sivamente a acao pelo tempo livre com a luta contra a logica do capital
e a vigéncia do trabalho abstrato.

Uma vida chela de sentido em todas as esferas do ser social,
dada pela omnilateralidade humana, somente podera se efetivar atra-
vés da demolicao das barreiras existentes entre tempo de trabalho e
tempo de nio-trabalho, de modo que, a partir de uma atividade vital
cheia de sentido, autodeterminada, para além da divisao hierirquica
que subordina o trabalho ao capital hoje vigente e, portanto, sob bases
Iteiramente novas, possa se desenvolver uma nova sociabilidade. E se
o trabalho tornar-se novamente dotado de sentido, sera também (e de-
cisivamente) através do verdadeiro tempo livre, do 6cio em sua forma
mais auténtica e livre, que o ser social poderd humanizar-se e emanci-
par-se em seu sentido mais profundo. (ANTUNLS, 2013)

Posso dar aqui um exemplo aparentemente simples. Se o fun-
damento da a¢ao coletiva for voltada radicalmente contra as formas de
alienacao e estranhamento no mundo das mercadorias, a luta imediata
pela reducao da jornada ou do tempo de trabalho torna-se mnterramen-
te compativel com o direito ao trabalho (em jornada reduzida e sem
reduciao de salario). Em vez de serem excludentes, tornam-se necessa-
riamente complementares.

E a construcao societal dotada de um trabalho cheio de senti-
do e por uma vida auténtica fora do trabalho, por um tempo disponi-
vel para o trabalho e por um tempo verdadeiramente livre fora do tra-
balho - ambos, portanto, fora do controle ¢ comando do sistema de
metabolismo social do capital (MESZAROS, 2002) - torna-se vital
para a construcio de uma sociedade nao mais regulada pelo sistema
do capital e seus mecanismos de subordinacio, sujeicio e outros tan-
tos constrangimentos humano-sociais.

Elimimado o dispéndio de tempo excedente para a producio
de mercadorias (o tempo da geraciao de mais valia) e também todo o
tempo de producio destrutivo e supérfluo (esferas estas controladas
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pelo capital), serd possivel resgatar o verdadeiro sentido estruturante
do trabalho vivo, da “atividade vital” contra o sentido (des)estruturante
do trabalho abstrato para o capital.

Isto porque, sob o sistema de metabolismo social do capital, o
trabalho que estrutura o capital, desestrutura o ser social. O trabalho
assalariado que da sentido ao capital, gerara uma subjetividade inau-
téntica no proprio ato de trabalho. Numa forma de sociabilidade supe-
rior, em um novo modo de vida, o trabalho, ao reestruturar o ser soci-
al, terd como imperativo central desestruturar, e de forma cabal, o sis-
tema de metabolismo social do capital. E esse mesmo trabalho auto-
determinado, a0 mesmo tempo em que torna sem sentido o capital
(eliminando-o0), gerard as condicoes humano-sociais necessarias para o
florescimento de uma subjetividade auténtica ¢ emancipada, dando
um novo sentido ao trabalho e para a humanidade.
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ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE A UNIVERSI-
DADE EM TEMPOS DE CRISE: O QUE FAZER?'

Arinic Mendes Gutani

Nunca existiu touro que nao possa ser montado
Nunca existiu cowboy que nao possa ser derrubado
(Velho provérbio em Wyoming, citado por Sam Shep-
pard em (Crénicas de Motel, 2016, p. 129)

Quase em meados de 2016 tive o prazer de receber e-mail de
Marco Aurélio Nogueira, meu ex-colega na Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), campus de Araraquara,
contendo um /ink para acessar a traducio que ele acabara de fazer de
conferéncia de Umberto Eco (2014), intitulada “Por que as universida-
des?”. Eu estava morando com a familia fora do Brasil e me encontra-
va ainda impactado com o recente golpe que havia destituido a presi-
dente Dilma Rousseff e sentindo os primeiros trancos que os obscu-
rantistas ja desferiam contra a educacio em geral e, também, contra a
universidade puablica do Pais.

O artigo de Eco recupera o discurso proferido em 20 de se-
tembro de 2013 na Aula Magna de Santa Lucia, Universidade de Bo-
lonha, Itilia, por ocasiao das comemoracoes pelos 25 anos da Magna
Charta Universitatum. Esclarece o autor que em setembro de 1988,
“388 reitores provenientes de toda a Europa e além, firmaram a Mag-
na Charta Universitatum. A partir de entao, aquele texto se tornou o
ponto de referéncia essencial acerca dos valores e dos principios fun-
damentais da instituicio universitaria” (ECO, 2014). O professor itali-
ano entende a funcao das universidades, nos dias atuais, como sendo
mais relevante do que nunca, salientando que “nos tltimos novecen-
tos anos elas tém sido a matriz de uma identidade mnternacional e ar-

'O presente texto recupera as linhas gerais de minha conferéncia de encerramento, intitulada
“Crise da Educa¢iao?”, no III Semindrio Internacional “Desafios do Trabalho e Educac¢io no
Século XXI: Os 100 Anos da Revolugio Russa” (Universidade Federal de Uberlandia, 13 a
16 de setembro de 2017). Gostaria de agradecer, pelo convite, a Fabiane Santana Previtali,
Cilson César Fagiani, Carlos A. Lucena e Antonio Bosco de Lima, docentes que integraram a
Comissio Organizadora do evento.
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tifices dos capitulos mais criativos na historia da cultura ocidental”
(ECO, 2014). Procurando atualizar o debate acerca do tema, pergun-
ta: “Podem ainda ter um papel no mundo globalizado de hoje?”
(ECO, 2014). Na impossibilidade de seguir toda a sua sofisticada e
erudita argumentacio, procurarel resumir as linhas de forca da mes-
ma, retendo o essencial para o propésito do presente texto.

Iniciando com uma citacao biblica, escreve que

[...] ndo se pode encontrar Deus no rumor. Deus somente se
manifesta no siléncio. Deus nio estad nos mass media, jamais
estd nas primeiras paginas dos jornais, jamais estd na televisio
ou na Broadway. Deus estd onde nio hd agitacio. Esta maxima
também vale para quem nao cré em Deus, mas pensa que em
alguma parte exista uma Verdade a ser descoberta, um Valor a
ser criado. Nao se pode encontrar verdade e criatividade em
um terremoto, somente em uma pesquisa silenciosa. No mun-
do atual, os tnicos locais de siléncio, ao lado das sedes de me-
ditacio religiosa, sao as universidades. Flas ainda fazem parte
daqueles poucos lugares em que é possivel um confronto racio-
nal entre diversas visoes do mundo (ECO, 2014).

O autor nao ¢ ingénuo a ponto de esquecer que “o conheci-
mento nio traz automaticamente paz e misericordia”, recordando que
“as pessoas podem amar Brahms ou Goethe e ao mesmo tempo se-
rem capazes de organizar campos de exterminio”. Entretanto, acres-
centa, antes de se consumar a “soluc¢ao final”, tais pessoas “tiveram de
perseguir as universidades, uma a uma, subjugar todas as mentes criti-
cas: a universidade sempre representa um perigo para qualquer géne-
ro de ditadura (ECO, 2014).

Retomando a 1deia segundo a qual a umversidade ainda é o lu-
gar em que podem proliferar confrontos e discussoes,” bem como
1delas para uma mudanca do mundo, prevé que a instituicio desempe-
nha hoje uma tarefa que considera fundamental e urgente: evitar a cri-
se da memoria historica, pois “sem memoria nao ha sobrevivéncia”,
constituindo-se em locais em que “as memorias comuns podem ser in-
ventariadas e conservadas”, uma vez que “a memoéria nio é somente
mventario, ¢ também filtro”, sendo que uma de suas principais fun-
¢oes “é a de operar como uma espécie de peneira” (ECO, 2014).

*Ver a esse respeito, dentre outros ARESER (1997), CATANI (2003) ¢ TRINDADE (1999;
2000).
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Para ele, uma cultura enquanto memoria historica é o resulta-
do de sua filtragem e da capacidade que possuimos de descartar o que
consideramos dispensavel. Esse processo de descarte - e de apaga-
mento - ocorre na cultura e em nossa vida pessoal. Eco cita um belo
conto do escritor argentino Jorge Luis Borges, intitulado “Funes o me-
morioso”, sobre um personagem que se lembrava de tudo:

[...] toda folha que tinha visto desde crianca, toda palavra ouvi-
da no curso de sua vida [...] toda frase que lera. E precisamente
por causa desta memoria total, Funes era um perfeito idiota, pa-
ralisado pela incapacidade de filtrar e descartar os resultados de
suas experiéncias. Nosso inconsciente funciona porque remove
[...] se nossa memoria fosse como a de Funes, seriamos animais
sem alma. Isto ¢, sem 1dentidade. Nossa identidade nao ¢ feita
somente de coisas que recordamos, mas também daquilo que
conseguimos esquecer (ECO, 2014).

Exemplifica esse processo de filtragem citando o caso da antiga
edicao dominical do jornal New York Times, no que se refere a di-
mensio do excesso de informacoes, com perto de 600 paginas, “com
todas as noticias que vale a pena imprimir”. Com certeza, esse conjun-
to de matérias niao era hido integralmente por ninguém, sequer duran-
te toda a semana. O leitor bem informado tem condicoes de selecio-
nar o que considera pertinente, elimmando os suplementos que nao
lhe interessam. Entretanto, insiste, com a Internet, “o risco é que nos
tornemos como o cérebro de Funes”, pois agora todos os conheci-
mentos e informagoes possivels estao disponiveis. E complementa: “a
mcapacidade de filtrar comporta a impossibilidade de discernir”
(ECO, 2014).

Quase chegando ao fim desse conjunto de transcricoes do tex-
to de Umberto Eco, ressalte-se que, para ele, apenas as universidades -
e, em especial, as mstituicoes de formacio - podem nos ensinar como
selecionar, inventando e difundindo uma nova arte de depuracao. Ela
tem condi¢oes de criar o que chama de uma “Enciclopédia Comum”,
onde se pode “aplicar corretamente uma abordagem unificada da di-
versidade. Se se acrescentar outro papel relevante a ser desempenha-
do pelas universidades, qual seja, o de valendo-se do trabalho de uma
pléiade de especialistas conseguir ressuscitar conceitos e experiéncias
que cairam acidentalmente na obscuridade” (ECO, 2014). Com este
ato, “a memoria coletiva pode fazer com que florescam novamente os
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dados perdidos e pode sistematizi-los de novo, senao em uma Enci-
clopédia Comum, pelo menos em uma enciclopédia setorial”. Esse
conjunto de informag¢oes, armazenados em bibliotecas e arquivos “em
estado de laténcia”, pode ser revisitado a qualquer momento (ECO,
2014).

Em suma, conclui que num mundo predominantemente virtu-
al, as universidades “estao entre os poucos lugares em que as pessoas
ainda se encontram face a face, em que jovens e estudiosos podem
compreender quando o progresso do saber necessita de 1dentidades
humanas reais, e nao virtuais” (ECO, 2014).

Esse conjunto de consideracoes realizadas por Eco acerca do
papel que as universidades podem desempenhar hoje encontra-se
ameacado, uma vez que principalmente nas duas ultimas décadas se
observa o recrudescimento, em termos dos delineamentos gerais das
politicas educacionais em nivel mundial, de concepcoes que remetem
aquilo que o sociologo mexicano Pablo Gonzilez Casanova qualificava
como sendo os “sete preconceitos antigos sobre a educacao superior”
(GONZALEZ CASANOVA, 1973, p. 21). Em rapidas tintas, eles sio

oS seguintes:

1°. Preconceito: A educac¢iao superior deve ser para uma elite e
NAO para as Mmassas.

22, Preconceito: A educacio superior diminui a qualidade con-
forme se divide com um nimero maior de gente.

3°. Preconceito: S6 uma proporc¢io minima ¢é apta para a edu-
cacio superior (digamos 0,01 ou 1%).

42. Preconceito: Para a educac¢ao superior se devem selecionar
0s mais aptos.
52, Preconceito: Nao se deve proporcionar educacio superior

além das possibilidades de emprego.

6°. Preconceito: O Estado ja estd gastando demasiado em edu-
cacio superior. A educacio superior nio deve ser gratuita ou
semigratuita.

7°. Preconceito: Nio se deve querer que todos sejam profissio-
nais. Seria horrivel um mundo em que nio houvesse operarios

(GONZALEZ CASANOVA, 1973, p. 21).
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Tais preconceitos sio reforcados cotidianamente, através de
discursos e praticas que visam a oferta de educacio superior para uma
elite, selecionada entre os estudantes mais aptos de uma dada forma-
¢ao social - ou resultante de processos de mternacionalizacao e/ou de
transnacionalizacio, que “buscam” e “atracm” alunos. Governos,
think-tanks e formuladores de politicas educacionais destinadas as uni-
versidades entendem que o percentual de matriculas nesse nivel de
ensino nao deve ser tio alto, pois 1sso implicaria, em primeiro lugar,
em uma diluicio da exceléncia académica. Além disso, reitera-se, a
educacao superior mmplica em elevado custo que, necessariamente
tem que ser compartido com aqueles que sao diretamente beneficia-
dos por ele, 1sto €, os estudantes.

Reforca-se a tese segundo a qual a sociedade ja se encontra sa-
turada de universitarios, que ficam desempregados por ai, quando na
realidade hd caréncia de mao de obra qualificada para fun¢oes que
exigem um bom curso técnico de nivel médio etc. A exclusao de am-
plos setores da populacao de uma educacao em nivel superior é aceita
sem delongas, como algo dado, compativel com o 1dedrio, por exem-
plo, da economia positiva, que enxerga o funcionamento do sistema
economico como esfera em que as leis de mercado seguem um curso
“natural”, a sociedade aos poucos vai se ajustando, as pessoas que per-
dem seus empregos viao conseguir se realocar em breve e a vida conti-
nua.

Bem, nio compactuo com essa visio de mundo; ao contrario,
penso como Bourdieu que, em A Miséria do Mundo, explicita que
aquilo que a sociedade faz ela mesma, munida de vontade politica,
pode desfazer, pode descriar. A acao a ser realizada - e que tento
exercer - é aquela que se espera do mntelectual critico que age em um
espaco social especifico, qual seja, o campo universitirio (ou o campo
cientifico), em que o socidlogo, no caso, procura “responder as expec-
tativas mais grandiosas e entrar no papel impossivel, ¢ um pouco ridi-
culo, de ‘pequeno profeta privilegiado e estipendiado pelo Estado’,
como diz (...) Max Weber” (BOURDIEU, 1998, p. 245).

Hélgio Trindade lembra que um reitor francés utiliza a sugesti-
va metifora segundo a qual a “umversidade ¢ um dinossauro pousado
em um aeroporto”, parecendo sugerir que “a contradicao da institui-
¢ao universitiria no mundo contemporaneo nio se limita nem ao uni-
verso latino-americano, nem resulta exclusivamente de um processo
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que atinge seu climax na hegemonia neoliberal” (TRINDADE, 2000,
p- 122 - o autor, para formular tal juizo, refere-se em especial a duas
obras: Pour un modele européen d “enseignement supérieur, Rapport
de la Comission presidée par Jacques Attali, Paris, Stock, 1998, e Er-
hard Friendberg & Cristine Musselin. Enquéte d “Universités: étude
comparée des universités en France et en RFA, Paris. Editions 1" Har-
mattan, 1989). A instituicio universitiaria publica, de uns quarenta
anos para cda, abarca uma gama variada de func¢oes, de atribuicoes e de
atividades que vao sendo gradativamente incorporadas as suas, diga-
mos, fun¢oes tradicionais.

Atualmente, além do ensino de graduacio e da realizacao de
pesquisas, as universidades englobam sofisticados cursos e programas
de Pos-Graduacao (niveis: mestrado e doutorado); dinamicas e essen-
clais atividades de extensdo, incluindo desde tratamentos odontold-
gico-hospitalares a cursos e palestras sobre os mais variados temas
para a comunidade, compreendendo cursos de treinamento e aperfei-
coamento e atualizacio para adultos etc.; acoes culturais e manutencio
de pracas e complexos poliesportivos, além de museus, radios, or-
questras, televisdes, revistas, jornais, editoras; acdes de colaboracio
com outros niveis de ensino, principalmente envolvendo a melhoria
da quahidade da educacao basica; servicos e acordos de cooperacao
com os setores produtivos, nacional e internacional (CATANI, 2012,
p. 144)%.

As mstituicdes universitarias (ou o campo universitario) guar-
dam estreitas relacoes com o campo cientifico, sendo que a triade uni-
versidade, conhecimento e Estado alcanca seu ponto critico com os
novos Intercambios entre ciéncia e poder. Para Trindade (2000, p.
125), alteram-se “os paradigmas cientificos como a interacao com o es-
tado e a sociedade, a partir de sua eficicia em termos economicos e
militares”. Da mesma maneira, as universidades, inseridas na produ-
cio cientifica e tecnoldgica para o mercado! ou para o Estado, “fica-

%Ver também, a respeito, DURHAM (1998).

'Na impossibilidade de discutir em detalhe tais relagdes, em especial para o Brasil, chamo a
atenc¢io para o excelente livro de Jodo dos Reis Silva Junior, The New Brazilian University: a
busca por resultados comercializaveis: para quem? (2017). Uma breve citagio, contida 2 pagi-
na 194 da obra, ilustra com precisio parte do que desejo exprimir: “O Estado brasileiro, por
melo de varios governos de diferentes partidos, vem implementando nas tltimas décadas um
conjunto de dispositivos legais que procuram aproximar, como ja anunciava Fernando Henri-
que Cardoso em seu discurso de dezembro de 1994, as pesquisas empreendidas nas institui-
¢oes de ensino superior, especialmente na pos-graduacio, do setor produtivo. E, a0 mesmo
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ram submetidas a logicas que afetaram substantivamente sua autono-

mia académico-cientifica tradicional (TRINDADE, 2000, p. 125).

Acrescenta, com pertinéncia:
Nas sociedades industrais avancadas, as universidades, a cién-
cla € sua organizacio tornarams-se uma uestio eminentemente
politica. A ideia de que todo o saber eficaz possa ser, a0 mesmo
tempo, poder, é muito antiga. A prova é que mais tarde a cién-
cia perdeu a mmocéncia no massacre apocaliptico de Hiroxima
[...] E a medida que a ciéncia também esta submetida ao jogo
do poder, corre o risco de se transformar num instrumento dos
mteresses econdémicos e politicos” (TRINDADE, 2000, p.
125).

Em perspectiva convergente, o socidlogo britinico Michael
Burawoy analisa aspectos semelhantes nas crises que rondam as uni-
versidades em varios pontos do globo em meio ao processo de icio
da mercantilizacio na producio e na circulacio do conhecimento”’.

Para Burawoy (2015, p. 43), as umversidades encontram-se em
crise em todos os lugares, nao apenas no Brasil e na América Latina
em geral, mas também na Europa, na América do Norte, na Asia, no
Oriente Médio e no mundo poés-soviético. O desenvolvimento combi-
nado e desigual do capitalismo em escala global acabou, finalmente,
por introduzir a mercantilizacio na produc¢io e na disseminacio do
conhecimento. Acrescenta, com propriedade, que em partes da Euro-
pa e da América Latina (casos de Afirma, Bolivia e Chile, em que ha
recuos nos processos que mercantilizam o ensino superior € o conhe-
cimento) observam-se limites, enquanto que outros paises latino-ame-
ricanos e, principalmente Istados Unidos e Inglaterra, estio sucum-
bindo a privatizacio. A invasio do mercado na producio e na dissemi-
naciao do conhecimento combinou-se com sistemas nacionais de edu-
cacio superior preexistentes, produzindo resultados bastante diversos

tempo, no longo prazo, tem reorganizado suas praticas segundo a mesma racionalidade. A
mercantilizacao permeia todo tipo de pritica e politica institucional na universidade, tal qual a
New American University, lembrando que, em face da nova divisio do trabalho académico, o
sucesso brasileiro reverte em vantagens para os paises de economia central, com destaque
para os Estados Unidos. Desta forma, procura-se alicercar a pesquisa de suportes institucio-
nais que a condicionam as demandas do setor produtivo, que, em face da forma como se ade-
re a predominancia financeira, resulta em cultura rentista ¢ ancora na divida publica para a ad-
ministracio monetdria, favorece-se a economia e a educacio superior dos paises centrais”.

’ Ver, a respeito, igualmente, AZEVEDO e CATANI (2013); AZEVEDO, CATANI ¢ HEY
(2017); BOURDIEU (2002).
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e gerando uma série de crises que impactam diferentes niveis de cada
sistema nacional de forma distinta, embora existam, igualmente, seme-
lhancas.

Pelo exposto no pardgrafo anterior é possivel observar, segun-
do Burawoy - que utilizarel em varios paragrafos a seguir em minha
argumentacao -, a consolidacio de um campo global de educacio su-
perior extremamente hierarquizado e integrado, no topo, por universi-
dades ricas, as chamadas “universidades de classe mundial”, sendo a
maioria delas situadas nos Estados Unidos (BURAWOY, 2015, p.
43). Tais universidades se estruturam segundo determinados “pa-
droes”, que tiveram inicio com as universidades chinesas, avidas por
decalcar o que melhor havia na América do Norte. Entretanto, tais pa-
droes logo “se transformaram na base dos rankings mundiais, com a
entusiasmada participacio dos Estados-nacao, ansiosos por ostentar
suas respectivas universidades como as melhores” (BURAWOY,
2015, p. 44).

Simultaneamente, ocorre a “retirada seletiva de fundos puabli-
cos”, colocando as universidades cada vez mais “[...] nas maos de cli-
entes particulares”, sejam eles grandes empresas ou estudantes ricos.
Nessa dimensio, “privatizacao e rankings andam de maos dadas”, oca-
sionando uma série articulada de “crises de financas, de governanca,
de identidade e de legitimacio” (BURAWOY, 2015, p. 44). E possi-
vel constatar, na América Latina e no Caribe, o declinio significativo
da educac¢ao publica e grande incremento na educacio privada, com
variagoes relevantes de pais para pais. No caso brasileiro, onde apenas
25% das matriculas se encontram em instituicoes publicas, o sistema
se expande a um ritmo mais rapido do que em qualquer das outras
nacoes e, “na medida em que 1sso afeta o setor pablico, coloca grande
pressao sobre os orcamentos universitarios, independentemente de
haver ou nao cortes” (Idem, p. 44). Em suma, “a privatizacio esta
avancando em todos os lugares, mas com diferentes consequéncias, de
acordo com os contextos nacionais” (BURAWOY, 2015, p. 44-4.5).

No que se refere a crise orcamentiria, a situagao é pouco con-
fortavel para as instituicoes publicas, que enfrentam retiradas continu-
as de financiamento do Estado. A crise se acentua se nio surgem fon-
tes alternativas de receitas. As melhores universidades conseguem
atrair alunos ricos, doadores, docentes realizam consultoria etc. Entre-
tanto, a maior fonte de novas receitas vem das taxas das matriculas es-
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tudantis. Na grande maioria dos paises da Europa as universidades sao
pagas, embora com valores relativamente baixos. Excecoes constituem
o caso nglés e, na América do Norte, destacam-se os Estados Unidos.
No Remo Unido a situacio é mais dramatica, pols em menos de vinte
anos as taxas passaram praticamente de zero para cerca de 9 mul li-
bras. “Nos Estados Unidos, as taxas das umversidades publicas tam-
bém tém aumentado nas dltimas quatro décadas.

Uma vez que a idela de taxas estudantis ¢ introduzida, parece
nao haver limite para seu aumento” (BURAWOY, 2015, p. 45). Além
disso, os custos dos diferentes cursos seguem valores diretamente vin-
culados ao mercado, com os de medicina e direito em um patamar
bastante elevado, enquanto os de economia mais baratos, embora com
valores superiores aos de sociologia e antropologia. H4, ainda, a alter-
nativa - principalmente para o Reino Unido, a Austrilia, os EUA e o
Canada - de se atrair alunos estrangeiros, em universidades de exce-
léncia e de fala inglesa (Idem, p. 45). Por sua vez, no Brasil e em mui-
tos paises latino-americanos, as universidades publicas sao gratuitas e a
forma alternativa para enfrentar as redu¢oes orcamentarias é reduzir
gastos, através de variada gama de alternativas: corte de verbas de ma-
nutencio e renovacao de prédios e vias internas, reducio de servicos a
alunos e professores, envolvendo, todas elas, o enxugamento de forca
de trabalho e, em consequéncia, da folha de pagamento (Idem, p. 46).
A forca de trabalho auxiliar é terceirizada, compreendendo servicos
com baixa remuneracio (zeladores, auxiliares de escritorio, trabalha-
dores da cantina, jardineiros), “para empresas que negam aos funcio-
narios direitos trabalhistas basicos e protecao” (Idem, p. 46).

Nesse sentido, Moisés Santana e Maria da Graca Druck (2015,
p- 53) abordam a crise das universidades federais brasileiras através
desse processo de terceirizacao de suas atividades-meio e da degrada-
¢ao do trabalho dai decorrente, escrevendo que “uma mudanca de
fundo se operou nos orcamentos das universidades federais e um ni-
mero crescente de servidores foi deslocado da verba de pessoal para a
de custelo, na condicao de terceirizados”.

No que se refere ao ensino, ha “a substituicaio de professores
efetivos por estudantes de pos-graduacao mal pagos e professores as-
sistentes ainda em formaciao” (BURAWOY, 2015, p. 46). Assim, “for-
mam-se dois tipos de forca de trabalho segregados e colocados uma
contra a outra”. As novas tecnologias de ensino a distincia também
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sao mmplantadas “para corroer e desqualificar a propria funcao docen-
te” (idem, p. 46). Ha que se lembrar também, ao menos para o caso
brasileiro, a contratacao de professores através de cooperativas de tra-
balho, 1ignorando beneficios tanto para professores como para funcio-
narios, de seguros de satde, pensoes e licenca médica (Idem, p. 46)°.

Com os orcamentos universitarios em processo continuo de
reducao, desenvolvems-se nas mstituicoes um processo de “lutas exter-
nas para recuperar receitas”, bem como de “lutas internas” para ver
quem pagara os custos dos ajustes”. Cada vez mais se assemelhando a
uma empresa, a universidade desenvolve um departamento de vendas
para “atrair estudantes pagantes e mvestimento empresarial”, sendo
que tal departamento busca caracterizar a universidade “como tendo
um produto superior, e uma das medidas de sua superioridade é sua
posicio em rankings nacionais ¢ globais” (BURAWOY, 2015, p. 46-
47). A estrutura universitaria vai se modificando, “com aumentos sur-
preendentes tanto em seu pessoal como no pagamento de seu pesso-
al”, sendo que o reitor passa a ser selecionado por um

[...] Conselho de curadores composto por eminentes politicos e
empresarios, € ele € pago com um salario de executivo (CEO),
com correspondentes implicacdes para o pagamento do exérci-
to de novos colaboradores e consultores. E 1sso bem no mo-
mento em que a universidade enfrenta uma crise or¢amentaria
com custos administrativos inflados [...] A crise de governanca
[ocorre na] transicio de uma forma colegiada para a regra de

uma oligarquia de administradores (BURAWOY, 2015, p. 47).

Tal procedimento descrito pelo socidlogo britanico, corriquei-
ro em universidades dos Estados Unidos da América e em alguns pai-
ses europeus, ainda se encontra relativamente distante daquele pratica-
do em paises da América Latina’ e, em especial, no Brasil, em que

% Ruy Braga ¢ Alvaro Bianchi entendem a articulacio entre a precarizacio ¢ a privatizacio
como resultado do desenvolvimento da mercantilizacio da umversidade brasileira. Referindo-
se as umiversidades publicas, escrevem que se trata “de um processo cujo nucleo se radica na
apropriacio do aparelho universitirio por uma burocracia cujo compromisso principal nio é
com as classes subalternas que financiam a universidade, mas, sim, com seus proprios interes-
ses mesquinhos de camada social privilegiada em busca de enriquecimento” (BRAGA e BI-
ANCHI, 2015, p. 42).

7 Nio se deve ignorar, por exemplo, o modelo alternativo de governanga representado pela
Reforma de Cordoba (1918), na Argentina, levando & democratizagdo das universidades em
todo o continente, sendo o reitor eleito por alunos, funcionarios e professores em propor¢des
variaveis. Ver a respeito, dentre outros, OLIVEIRA e AZEVEDO (2008).
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“cerca de 70% das universidades federais realiza a eleicao de reitor via
consulta 2 comunidade com peso de votos paritarios (33% dos votos
relativos a cada segmento interno). O reitor recebe um salario modes-
to, pouco maior do que seu salario anterior, de docente” (Idem, p.
47). Como as universidades publicas brasileiras sio gratuitas, uma das
poucas saidas que resta é a reducao de custos, recaindo sobre estudan-
tes, funcionarios e professores. “O resultado nao é uma olgarquia do-
minante, mas turbuléncia continua e greves que paralisam o funciona-
mento da universidade” (Idem, p. 47).

Diante dessa situacao de crise, Burawoy se pergunta acerca da
verdadeira finalidade da universidade,

[...] se é ensino ou pesquisa, se é formar especialistas ou criar
cidadaos com ampla formacio, se € ser uma instituicao de elite
buscando a exceléncia ou se deveria abrir suas portas para to-
dos, se é ser uma umversidade de massa definida por uma
maquina burocratica ou se € ser uma universidade multipla, isto

¢é, com muitas funcoes (BURAWOQOY, 2015, p. 48).

Elenca trés questoes que se encontram na ordem do dia dos
debates acerca de decisdes que ameacam a viabilidade das universida-
des. Em primeiro lugar, a autonomia universitiria encontra-se em sé-
rio risco, pols para enfrentar a crise orcamentiria a universidade
“compromete-se com estratéglas para buscar mvestimentos, o que a
deixard em divida com grandes empresas” (Idem, p. 48). E formula
questio das mais relevantes: serd que tais recursos obtidos, em vez de
promoverem, de fato, a vitalidade da universidade, “nio resulta em
mais ma distribuicio de recursos, favorecendo os setores da universi-
dade que produzem pesquisas atraentes para as empresas, com o €n-
volvimento de mdividuos particulares?” Indaga-se, ainda: 1sso nao sig-
nifica, talvez, “reducao do tamanho ou até mesmo eliminacao de pro-
gramas nas ciéncias humanas e sociais?” Em suma, retomando ques-
tao aventada no livro, ja citado, de Joao dos Reis Silva Junior (2017),
“em que medida a universidade se torna um braco do capital corpora-
tivo?” (BURAWOY, 2015, p. 48).

Em segundo lugar, quem de fato governa, internamente, a uni-
versidade? No Brasil, como se comentou, a legislacio existente estabe-
lece mecanismos e proporcoes para esse governo, envolvendo profes-
sores, funcionarios e alunos. Quando ha cortes, ocorre uma batalha
generalizada acerca de como eles serao implementados. Em varios pa-

157



ises de fala inglesa, em especial os EUA, o principio da governanca
compartilhada vai sendo substituido por “decretos administrativos e
falsas consultas”, ocasionando tensoes que Burawoy caracteriza com a
expressao “uns contra os outros”. Os professores se esquecem de seus
mteresses comuns, ocupados em defender, frente ao mercado, seus
proprios interesses. “O aparato gerencial, sempre em expansao, cresce
com facilidade”. O quadro de professores efetivos dimimui constante-
mente, dando lugar a professores substitutos, que “adotam estratégias
de protecao de curto prazo e sio cumplices na expropriacao adminis-
trativa de seu poder” (BURAWOY, 2015, p. 48).

A terceira questao refere-se a globalizacao da producao do co-
nhecimento, envolvendo colaboracoes internacionais, intercimbios es-
tudantis e do corpo docente. Entretanto, o sociélogo britinico chama
a atencao para um dado de realidade rrefutivel: o dominio estaduni-
dense no que se refere aos paradigmas cientificos, em razio funda-
mentalmente da concentracao de recursos no hemisfério norte. As-
sim, os EUA “estabelecem critérios de exceléncia que tiram a produ-
¢ao do conhecimento de seu contexto e a direcionam para os proble-
mas e as necessidades definidas pelo Norte, os quais podem ter aplica-
¢ao lmitada no Sul” (Idem, p. 49), em especial no dominio das huma-
nidades.

Além disso, as universidades do Norte criam campi pelo mun-
do afora, recrutando os melhores alunos. Ao mesmo tempo, os paises
que desejam que suas proprias universidades sejam consideradas de
classe mternacional concentram recursos de grande monta em poucas
mstituicoes em detrimento das demais, aprofundando a hierarquia glo-
bal em hierarquia nacional, criando abismos intransponiveis entre
elas. Os dilemas que se estabelecem “por um campo internacional de
ensino superior, os dilemas do conhecimento global versus local, nao
vao embora neste mundo tao desigual da educa¢ao superior” (BU-
RAWOY, 2015, p. 49).

O autor menciona, igualmente, a crise de legitmidade que as-
sola as nstituicoes de educacio superior, tocando na dimensao de sua
credibilidade. Nos dias de hoje, pondera, a universidade é questiona-
da em seu papel central para a consolidacao da sociedade moderna,
sendo vista “como uma maquina de credenciais com um conteido
cada vez mais nrrelevante” (BURAWOY, 2015, p. 50). Ha alegacoes
de que os alunos pouco aprendem, de que a pesquisa académica pou-
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co contribul para a sociedade, de que os salarios dos administradores
sao bastante elevados etc., sendo “melhor gastar dinheiro em prisoes
do que em universidades” e, com 1sso, as mstituicoes dedicadas ao
topo do sistema de ensino devem apertar seus orcamentos (BU-

RAWOY, 2015, p. 50).

X X
X

Governos e mercados tém ambos seu lugar

numa sociedade [...] mas podem se transformar

numa forca do mal se nao tiverem restricoes.

(Timothy Garton Ash. Os fatos sio subversivos, 2011, p. 41)

Na sessao final de seu artigo, intitulada “A universidade inte-
gral”, Burawoy equaciona argumentos que podem contribuir para a re-
flexao acerca da crise vivenciada pela universidade nos tempos bicu-
dos que ora experimentamos. O que procurarei fazer nestas linhas
derradeiras sera alinhavar mais alguns contornos dessa crise, bem
como abordar argumentos alternativos a essa angustiante situacao.

Para Burawoy, a sobrevivéncia da universidade vai depender
de se articular as varias dimensoes das crises enunciadas nos paragra-
fos anteriores. No que se refere a crise orcamentiria, a mesma so po-
dera ser minorada se a universidade tiver clientes. Entretanto o risco é
grande, no sentido dela se sacrificar, “de corpo e alma”, aos lucros pri-
vados. Assim, ela precisa ser bastante seletiva nesse dominio (BU-
RAWOY, 2015, p. 51). Quanto a funcio politica, ela se subordina a
funcao profissional, a producao de politicas estudantis e a producio
de pesquisas relevantes. Todavia, a funcao profissional  deve também
gozar de autonomia, pois

[...] assim como existe o perigo de a funcio politica ser atraida
para a orbita do poder econémico externo, também existe o pe-
rigo correspondente de que a universidade seja submetida a for-
mas externas de regulamentacio, seja por controle politico dire-
to, seja indiretamente, por meio de auditorias de pesquisa e en-
sino (BURAWOY, 2015, p. 51).

O autor defende, principalmente em momentos como o pre-
sente, em que ocorre uma profunda crise de 1dentidade nas universi-
dades, a necessidade de se “construir debates e discussoes que passem
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por diferentes campos do conhecimento, nstituicoes e disciplinas”
(Idem, p. 51). Ou, em outras palavras, é urgente que se coloque “a
idela da governanca compartilhada em pratica, mantendo uma admi-
nistracio responsavel perante a comunidade académica”, enfrentando
igualmente a crise de legiimidade através da construcao de novas rela-
¢oes com diversas audiéncias, “nao s6 com os ricos € os poderosos,
mas também com os fracos e os subjugados, para desenvolver o deba-
te publico sobre os objetivos e a direcio da sociedade” (BURAWOQOY,
2015, p. 51).

Especificamente no que se refere a situacao brasileira, Silva Ju-
nior e Catani (2013)®, na conclusio de um de seus escritos em conjun-
to, ponderam que a recente expansio da educacao superior se consti-
tul em grande desafio, uma vez que debater a questio educacional to-
mando como referéncia as especificidades do capitalismo no Pais, que
se manifestam, entre outros fatores, nas disparidades sociais e regio-
nais, propicia a base para uma analise do processo em curso, especial-
mente quanto a certificacio em massa na modalidade institucional de
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFET) (Idem,
p. 178).

Uma série de cisdes acabam por referendar divisiao de classes
relativamente rigida quanto a formacao na educacao superior, cuja ca-
racterizacao poderia ser realizada, em poucas palavras, da seguinte
maneira: as classes dominantes ¢ reservada uma educacao voltada a
pesquisa aplicada e ao saber cientifico; as classes subalternas, educacio
de cunho profissional, atendendo as demandas imediatas do mercado
de trabalho (Idem, p. 178-179). Quanto a formacao dos trabalhadores,
a certificacao exemplifica miciativas para tal fim. O Programa Univer-
sidade para Todos (PROUNI), o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacio e Expansao das Unmiversidades Federais (REUNI), os
mestrados e doutorados profissionalizantes, o Fundo de Financiamen-
to Estudantil (FIES), a tentativa de transferir a educacao superior para
o ambito do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), atendem as
recomendacoes de organismos internacionais e as reivindicacoes em-
presariais quanto a qualificacio de trabalhadores para o exercicio de
suas funcdées em um cendrio de transformacoes tecnologicas constan-
tes na producao industrial, motivadas pela mercantilizacao do conheci-

8 Os argumentos que aparecem nos proximos paragrafos encontram-se as paginas 178-180.

160



mento e pela busca do aumento das movacoes e dos ganhos financei-
ros (SILVA JUNIOR e CATANTI, 2013, p. 179).

O desemprego no Brasil tem sido entendido como um proces-
so conjuntural, e nao estrutural, legiimando discursos com aparéncia
transformadora, mas cuja esséncia é profundamente conservadora. As
politicas compensatorias implementadas, legitimadas pelo alto indice
de analfabetos funcionais e pela escolaridade historicamente baixa, co-
loca indaga¢oes basicas envolvendo a efetividade do entendimento do
desemprego como um fendémeno conjuntural. Tais politicas consegui-
rao enfrentar os aspectos estruturais do desemprego pela qualificaciao
profissional e da evolucao das condicoes gerais de producao real do
valor? Como equacionar a precarizacao da formacao e do exercicio da
profissio dos professores na educacio superior? (SILVA JUNIOR e
CATANI, 2013, p. 179).

Em suma, tudo indica que o capital mundializado e financeiri-
zado submeteu uma economia semiperiférica como a brasileira, mas
de grande potencial interno de acumulacdo e, portanto, de atrativo -
teresse econdémico, aos seus proprios imperativos. Nesse movimento,
transformou a politica em atividade economica. A educacao superior,
como espaco estratégico da construcao social, nao haveria de ficar in-
colume aos desdobramentos desse processo (SILVA JUNIOR e CA-
TANI, 2013, p. 179-180).

O grande desafio a ser enfrentado, para o caso brasileiro, en-
volveria equacao de dificil equilibrio, qual seja, expandir a educacao
superior publica, gratuita e com padrao de qualidade aceitavel, de
acordo com parametros universalmente aceitos, em Instituicoes em
que ensino, pesquisa e extensao caminhem juntos, integrados. Isso,
evidentemente, requer vontade politica, grandes investimentos de or-
dem material e projeto académico consistente, pactuado com as co-
munidades universitaria e cientifica e, nao é supérfluo assinalar, com
segmentos significativos da sociedade civil. Convenhamos, nio é sim-
ples, principalmente sob a égide de um governo golpista e sem qual-
quer verniz de legitimidade como o que se tem no momento em que
escrevo estas linhas, em meados de 2018. Or¢amentos apertados, le-
gislacao de ocasiao e pequenos e variados remendos nessa ampla col-
cha de retalhos em que consiste o sistema universitario do Pais, nio
val nos levar muito longe. Nao se deve ter ilusoes de qualquer espécie
a respeito. Otimismo e boa vontade nos farao perder o bonde da his-
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toria. Tentemos evitar o que Michel de Montaigne (2000) expressa em
um de seus brilhantes ensaios, “Da liberdade de consciéncia”: “Nao
podendo fazer o que queriam, finglam querer o que podiam”.
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AMERICANISMO, O NOVO MARCO DE CIENCIA,
TECNOLOGIA E INOVACAO: SEQUESTRO DO
FUNDO PUBLICO PELO CAPITAL FINANCEIRO.

oo dos (Reis Oilva ~Junior
Stabiolae SBouth ~Grelle Kato

ot Augusto Ewerton

Ererton Honrigue Zloutério sfirgoni

INTRODUCAO

Em ceriménia ocorrida em Brasilia no dia 11 de janeiro de
2016, e transmitida ao vivo pela TV senado, a presidente Dilma Rous-
seff (2011-2016) sancionou a Lei n. 13.2438, que ficou conhecida como
Novo Marco Legal de Ciéncia, Tecnologia e Inovacio.

Recebida com aplausos pelos presidentes das principais associ-
acoes cientificas do pais, ministros, senadores, deputados, Reitores,
professores e pesquisadores, a aprovacio do novo marco legal, de
acordo com a presidente da Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC) Helena Nader representava “o inicio de uma nova
fase para a pesquisa e inovacio tecnologica no Brasil”, que cumpriria,
de acordo com o discurso da presidente, com uma nova agenda para
este setor ao integrar agentes publicos e privados que sio parte do sis-
tema de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao, dando seguranca juridica
para a cooperacao entre a comunidade cientifica, o governo e o setor
empresarial'.

'A Lei institucionalizava processo que ja se vinha desenvolvendo no Brasil desde a IV Confe-
réncia de Ciéncia, Tecnologia e Inovagio realizada em maio de 2010. Ainda que em sua for-
ma inicial, ndo era tnico e tio pouco uma iniciativa de paises emergentes, posto que este tam-
bém se desenvolvia nas economias centrais ¢ o Brasil buscava envolver-se com esses paises a
respeito da organizacio da triplice hélice de Etzkowitz (2008), empresa-universidade-governo,
com sucesso. As mnovacoes ocupavam lugar central e por isto as universidades eram chamadas
a participar de forma adaptativa; a empresa era considerada o centro do crescimento econo-
mico. A diferenca entre o Brasil e os paises de economia central consistia na servidio finan-
ceira de parte daquele. (Cf. Paulani, 2008), portanto, de transformar conhecimento matéria
prima em aumento da produtividade industrial e aumento da rentabilidade economica do
pais.
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Por 1sso, hoje, sem duvida, concordo com todos os que me an-
tecederam, hoje ¢ um dia marcante para o futuro do Brasil,
porque hoje sancionamos o Marco Legal de Ciéncia, Tecnolo-
gia e Inovacio. Estamos com esse novo Marco Legal, promo-
vendo uma reforma na legislacio que regula a integracio entre
agentes publicos e agentes privados que integram nosso sistema
de ciéncia, tecnologia e inovacao. Estamos dando transparéncia,
simplicidade e seguranca juridica a uma cooperacio. Uma coo-
peracao que ¢ fundamental para o crescimento econémico, a
geracio de renda e emprego, € que promova a0 mesmo tempo
o desenvolvimento de forma sustentivel ampliando oportunida-
des para nossa populacio. (ROUSSEF, 2016)

Em seu discurso, Dilma reconhece tal marco regulatério como
parte de um projeto de Estado que conduzird o Brasil a um novo ciclo
de desenvolvimento economico e social, e que a aprovacao dessa lei
se traduz numa dltima etapa ja construida, em parte, com a aprova¢ao
da Emenda Constitucional 85/2015.

O novo Marco Regulatério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
permitird implementar as previsoes da Emenda Constitucional 85,
promulgada ha menos de um ano. Esse novo marco resulta da intensa
cooperacao entre a comunidade cientifica, o governo e o setor empre-
sarial, em especial a Mobilizacaio Empresarial pela Inovacao. Lembre-
mos que a Emenda havia ampliado os compromissos do Estado brasi-
leiro com a ciéncia, tecnologia e inovacao, e agora a sua efetivacio sera
viabilizada por este novo marco. (ROUSSEF, 2016)

Aponta indiretamente em seu discurso para um amplo projeto
de reforma na politica nacional de producio de conhecimento, que
vem, a conta-gotas, alterando as feicoes da politica nacional de ciéncia,
tecnologia e Inovacio com mudangas expressivas na forma de expan-
sao do sistema, nas regulacoes, com vistas a preparacao do pais para
nova etapa de desenvolvimento produtivo pelo usufruto do fundo pu-
blico pelo setor privado.

Nos vimos, nos ultimos anos, aprimorando as legislacoes e os
mstrumentos para estimular a coopera¢ao entre governo, uni-
versidades, institutos de pesquisa, empresas para gerar inova-
cao. Aprovadas em 2004 e em 2005, a Lei da Inovacao e a cha-
mada Lei do Bem, instituiram regras importantes para diminuir
a distincia entre a produgio de ciéncia e a sua Incorporacio no
processo produtivo. A expansao e a interiorizacio da rede fede-
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ral de ensino técnico e de ensino superior buscaram promover
a formacao de técnicos, cientistas e profissionais qualificados
em todo o nosso Pais, em todo o nosso territorio, o que era ne-
cessario ao atendimento das diferenciadas demandas do desen-
volvimento regional. A criagio da EMBRAP II e a expansio da
rede de institutos tecnolédgicos e movagio do Senai foram par-
cerlas vitoriosas entre o governo federal e a CNI. Foram iniciati-
vas em favor da ampliacio da oferta de novos equipamentos e
laboratorios, como também do compartilhamento dos ja exis-
tentes entre universidades e nstitutos publicos e o setor produ-
tivo. (ROUSSEF, 2016)

O novo marco, portanto, fo1 apontado como um projeto que
torna predominante a privatizacao da producao cientifica e tecnoldgica
e que figuram entre um conjunto de medidas apresentadas pelo Sena-
do da chamada Agenda Brasil com o objetivo de retirar os direitos so-
clais € manter o superavit primario, favorecendo o uso dos recursos
publicos pela miciativa privada

Para Epiticio Macario, 2° vice-presidente do ANDES-SN e um
dos coordenadores do Grupo de Trabalho de Ciéncia e Tecno-
logia (GTCT) do Sindicato Nacional, o PLLC 77 representa uma
regressiao imensa no sistema publico de ciéncia e tecnologia. ‘O
PLC ¢ mais um ataque, um passo a mais na abertura das veias
do fundo publico para a apropriacio privada. Esse projeto abre
a possibilidade de que as empresas privadas direcionem as pes-
quisas no pais, faculta o compartilhamento de infraestrutura fisi-
ca e recursos humanos das universidades e mstitutos de pesqui-
sa publicos com empresas privadas. O patrimoénio humano e
material de Ciéncia e Tecnologia publicos passardo a ser com-
partilhados, de acordo com a nova lei, com organizagdes sociais
e empresas privadas da drea cientifica, explica. (ANDLES, 2017)

Dentre os avancos ao projeto de privatizacio contidos no am-
bito do novo marco, o diretor do ANDES-SN, destacava no ambito
do PLC 77/15 o fato da regulamentacao e da criaciao e atuacio das
mstituicoes cientificas, tecnologicas e de novacao (ICTs), que em
sendo organizacoes soclals ou empresas privadas, terdo total acesso
ao fundo publico.

E. um avanco vigoroso do processo de privatizacio dos recursos
humanos e patrimonio cientifico piblicos. Em médio prazo te-
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mos a possibilidade do conhecimento desenvolvido nas institui-
¢oes publicas nao possam ser publicados pelos professores e
pesquisadores, pois as ICTs vao deter a patente. Ou seja, a pro-
ducao de conhecimento serd patenteada e controlada por insti-
tui¢oes privadas, que funcionario dentro das instituicoes publi-

cas. (ANDES, 2017) (Ver SILVA JUNIOR, 2017)

O novo marco, portanto, de acordo com a fala da presidente
Dilma propée mudancas significativas que alteram as relagoes de tra-
balho no mterior das IFES ao dispor de expedientes que reestruturam
o Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal no qual ampha o
numero de horas que os pesquisadores da rede publica em regime de
dedicacao exclusiva podem se dedicar as atividades no setor privado,
de 120 para 416 horas anuais, ou 8 horas semanais.
Isso vai possibilitar a justa remuneracio das universidades pu-
blicas e dos centros de pesquisa, propiciando mais recursos
para investimento e para novos avancos na qualidade da educa-
cio e da producio de conhecimento. Permitira, portanto, trans-
formar a inovac¢ao bem-sucedida em patrimonio de toda a soci-
edade brasileira. Temos, portanto, muitos motivos para cele-
brar o novo Codigo Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inova-
¢do. Abrimos sem davida uma nova etapa na cooperagiao entre
universidades, mstitutos de pesquisa, Estado ¢ empresas, cujos
resultados serdo mais oportunidades para nossa populacio e
mais competitividade para o nosso Pais. (ROUSSEF, 2016)

Tal marco regulatério para a ciéncia, tecnologia e novacao,
brevemente exposto, traduz-se na atualizacao de um projeto nacional
que vem se institucionalizando, desde a década de 1990, num amplo
processo de mercantihizacao da educacio superior e de producio do
conhecimento cientifico, caracterizado pela penetracio de mecanis-
mos e valores de mercado sobre a gestio, o financiamento, a avaliacao
e a producio de conhecimento em nossas umversidades. Ha, aqui,
mais dois destaques: um primeiro consiste em que a nstituicio perde
sua autonomia ¢ o segundo nao determina mais sua propria pauta de
pesquisa. Ha um deslocamento do lugar social antes e depois do
Novo Marco; sa1 de seu lugar historico e passa a ocupar um espaco
nas Cadelas Globais de Valor. Isto ¢, a universidade estatal brasileira
ocupa um lugar na economia mundializada sob hegemonia do capital

168



financeiro. Tudo 1sso pautado pelo discurso da democratizacao, da
1gualdade de oportunidades e da transformacio social.

1- OS ANTECEDENTES DO NOVO MARCO.

Como destacamos na sessao anterior, o novo marco legal de
Ciéncia, Tecnologia e Inovaciao ¢é parte de uma politica de Estado que
ja vem sendo formulada no Brasil desde meados dos anos 2000, ope-
racionalizando-se por meio da formulacio de uma agenda nacional,
sobretudo, a partir da gestao presidencial de Luis Inacio Lula da Silva
onde destacamos os principais marcos politicos e juridicos: A nova po-
litica de Editais do CNPq (KATO, 2013), a politica Industrial, Tecno-
logica e de Comércio Exterior-PITCE (2003), PAC C, T&I (2007-
2010), a Politica de Desenvolvimento Produtivo-PDP (2008), a Lei de
Inovacao Tecnologica (2004) e a Lel do Bem (2005), a 4° conferén-
cia Nacional de C,/T&I (2010). Vale destacar que a IV Conferéncia
que, em ultima instancia, buscava tornar a Politica de Ciéncia, Tecno-
logia e Inovacao em Politica de Estado, cumpriu outro relevante papel
historico, produzindo a triplice alianca entre a academia (Representa-
da pela SBPC e a Academia Brasileira de Ciéncia ABC) o Governo
como patrocinador do evento e com a presenca das principais autori-
dades governamentais ligadas a educacio e a ciéncia, a tecnologia e a
movacao e a economia mundializada, ali representada pela Confedera-
¢ao Nacional da Industria. Esse conjunto de medidas, politicas e ju-
ridicas passam a reorganizar o papel e a gestao da Ciéncia, Tecnologia
&Inovagio do pais, sobretudo, com vistas a estimular a mudanca de
cultural de nao envolvimento do setor produtivo nas atividades de C,
T&I.

E o governo de Lula (2003-2010) que vai dar solidez a este pro-
jeto, sobretudo, por meio de um novo projeto de industrializa-
¢A0 (ue passa a reposicionar o setor produtivo/industrial ao atri-
buir a ele o papel de indutor de producio de conhecimento,
tecnologia e inovagao. Ou seja, a agenda nacional de C, T&I,
decorrente do novo projeto de industrializacao brasileira, resul-
tado da adaptacio do pais ao novo modelo econémico mundi-
al, passando a demandar um novo ordenamento juridico de ori-
entacio da producio de conhecimento cientifico, tecnologico e
de incentivo a inovacgao. Sob esta perspectiva, o conhecimento
passa a ser um dos elementos centrais da nova estrutura econo-

169



mica brasileira, e a movacio tecnoldgica, a mediacio entre a
producao de conhecimento e a geracio de riqueza. (KATO,
2013)

Tal agenda das politicas publicas de C, T&I no pais a partir dos
anos 2000 ja apontavam para o necessario aumento da participacao do
setor produtivo nos investimentos em P&D e que isso alteraria as
praticas institucionais quanto ao financiamento desta atividade, passan-
do a posicionar o setor produtivo como o grande indutor de ciéncia e
tecnologia. Mais que 1sso. O setor produtivo passa a ser apenas o melo
para a insercio da ciéncia produzida no Brasil a economia mundial no
ambito das Cadelas Produtivas Globais. O que torna as universidades
estatals, unicas que produzem pesquisa, submissas as vicissitudes do
capital financeiro. (SILVA JUNIOR, 2017)

Outro grande desafio posto no centro do debate desta agenda
residia na importancia de aumentar os gastos com C,T&lI, buscando
ampliar seus principais indicadores: a regionalizacio das atividades de
pesquisa (muito clara hoje com a aprovacio do novo marco legal), au-
mento na producao de patentes e producio cientifica (sobretudo uma
producao internacionalizada), aumento da renuncia fiscal do governo
para fomentar atividades e o dispéndio em P&D nas empresas, cria-
¢ao de novos mecanismos de incentivo a mobilidade dos pesquisado-
res entre as universidades, centro de pesquisas e setor produtivo (a
exemplo da Le1 de Inovacio Tecnolodgica e da criacao dos fundos se-
toriais), projetos cooperativos que busquem a criacio de ambientes fa-
voravels a inovacao, capacita¢ao de recursos humanos qualificados, so-
bretudo no campo das engenharias®. (Os editais e bolsas do CNPq
que jJa preveem).

No ambito da 4° Conferéncia nacional de Ciéncia, Tecnologia
e Inovacao, ocorrida no periodo de 26 a 28 de maio de 2010, o dis-
curso do Ministro da Educacdo na ocasiao, Fernando Haddad, antevia
as principais medidas que seguiram:

No6s temos hoje aqui nessa conferéncia muitos empresarios ino-
vadores, muitas entidades representativas do empresariado, e

*Ha um Movimento chamado Mobiliza¢io Empresarial pela Inovacio-MEI, destacado neste
texto na fala da presidente Dilma Roussefl, que foi criado em 2008, sob a coordenacao da
Confederacio Nacional das Industria-CNI e que se declara em video institucional como um
forum tnico que se configura como o principal espaco de didlogo de liderangas empresariais
¢ autoridades do governo. Dentre as principais acoes que vinha sendo construida por esse f6-
rum era o aprimoramento do marco legal.
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nés nunca tivemos uma conferéncia desse tipo, com uma dis-
cussio profunda envolvendo pessoas que tem atuado em seto-
res diferentes, mas que perceberam a importincia de nés jun-
tarmos a academia, os centros de pesquisas com as empresas
para que nos pensemos o grande desafio de fazer com que o
conhecimento gere riqueza; o desenvolvimento sustentivel e r1-
queza. O grande avanco entao foi, exatamente, essa consolida-
¢ao, e este plano de ciéncia e tecnologia é o resultado disso. Ele
nao partiu da cabeca de uma pessoa, de um ministério, mas ele
fo1, realmente, construido na sociedade. (HADDAD, 2010, gri-
fos nossos)

A fala do entio presidente Lula durante a abertura da 4° Con-
feréncia de C,T&I (2010) destacou que aquela conferéncia marcaria
uma virada na producio de conhecimento por melo da nova politica
de C,/T&I, transformando esta politica publica em politica de Estado.
No terreno econémico, em primeiro lugar, a necessaria relacio entre
politica econdémica e universidade, pois para que o pais lograsse um
posicionamento competitivo no mercado externo e passasse da condi-
¢ao de exportador de commodities para exportador de conhecimento,
seria necessario um pacto entre academia, universidade e setor pro-
dutivo e uma ofensiva nos investimentos em Ciéncia, Tecnologia e
Inovacao; em segundo lugar, de acordo com o entao presidente, a in-
corporacao do trindmio C,/T&I como uma efetiva politica de Estado,
comprometida com o setor produtivo e com foco na movacao. Des-
taca-se no plano da producio de conhecimento que, além de retirar a
autonomia das universidades, pautar as pesquisas do pais submetidas
as Cadeias Globais de Valor® impde uma nova epistemologia ao pes-

3Cadeias Globais de Valor podem ser definidas como o conjunto de atividades necessdrias a pro-
dugio e entrega do produto ao consumidor final. A qualificacio do processo como cadeia de va-
lor advém do fato de a producio se dar em estigios que agregam valores adicionados. Em cada
estaglo o produtor, a fim de realizar sua produc¢io, adquire seus insumos e emprega fatores de
producio (capital, terra e trabalho). As remuneracoes desses fatores irao compor o valor adicio-
nado. Este processo se repete no proximo estigio de tal sorte que o valor adicionado anterior-
mente se transforma em custo para o proximo produtor. O conjunto de etapas podem ser de-
sempenhadas dentro de uma mesma firma ou por mais de uma firma. Se o conjunto de firmas
encadeadas se situarem em mais de um pais, entio teremos uma cadeia de valor que ¢ global. O
iteresse recente da literatura econémica pelo novo paradigma produtivo tem ocorrido por dois
principais motivos: (i) os fluxos de comércio decorrentes da terceirizagio de estigios produtivos
estao se intensificando; e (i) porque tais fluxos se dio entre paises pobres e ricos. Nesse contex -
to, temos um indicativo de que essa nova relacio tem sido benéfica aos mais pobres, dado que se
observa um aumento na participa¢io na renda e nas expoltdg()es Hll]lldld_ls aufe[ idas pelos emer-
gentes nas dltimas décadas. Disponivel em:<http://cc
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quisador. Se o conhecimento se torna mercadoria no ambito mundial
e a pauta de pesquisa ai tem origem, a nova epistemologia tem em seu
centro a racionalidade economica,.

[...] outra coisa que nds descobrimos, uma coisa Importante €
que os empresarios brasileiros nio estavam preparados para
movacao [...] eu fiquei horrorizado que um dia o Sérgio (Mene-
zes, entio Ministro da Ciéncia e Tecnologia) me procurou pra
dizer que o dinheiro disponibilizado pra investimento em mno-
vacdo nas empresas nio fol. As pessoas niao utilizaram, nio apa-
receram empresarios. Depois eu recebo o presidente da CNI
na minha sala para dizer ‘presidente, eu preciso da sua ajuda.
Vocé precisa convencer os empresarios a utilizar o dinheiro e
fazer investimento em inovag¢ao’. [...] porque no Brasil, histori-
camente, nds fomos doutrinados a ser considerados seres inferi-
ores. A gente no maximo disputava com a Bolivia, o Paraguai,
com o Equador e quando chegava 14 no Norte ‘nao vamos dis-
putar com eles, pois eles sao muito sabidos!’. Ai quando eu vejo
um cientista dizer que nés ja estamos no 13¢, que noés ja produ-
zimos mais artigos que a Russia, do que a Holanda. E motivo
de orgulho para nos! [...] entao a gente conseguiu mudar um
pouco a histéria sendo teimoso [...] ser cientista nesse pais era a
arte de ser teimoso. Agora nio, agora € a arte de fazer ciéncia
num pais que tem politica de ciéncia, num pais que tem politi-
cas publicas. [...] para acabar com desafios desse pais a priorida-
de ¢ mvestimento em educacio e ciéncia e tecnologia. Essa é a
prioridade basica [...] tenho consciéncia que exportar um chipi-
zinho deste tamanho que cabe numa caixa do tamanho dessa
televisio vale mais que um navio de 300 toneladas de minério
de ferro. Entio nés queremos exportar inteligéncia, conheci-
mento e nao ficar exportando commodities, que é importante,
mas nés precisamos sofisticar. [o que se depreende daqui a mu-
danca do tipo de conhecimento que se vai produzir, trata-se do
“conhecimento-mercadoria” tradugao livre do que desde 2010,
Slaughter;Rhoades vem chamando de Raw Material Knowled-

g¢) (SILVA JUNIOR, 2017)

Outro destaque na fala do presidente dizia respeito a indicacao
de que para colocar em movimento uma politica de tal magnitude, se-
ria necessario um novo pacto cultural na politica de producio de co-
nhecimento. Tal como exposto em sua fala “o dinheiro disponibiliza-
do para mvestimento em inovacao nas empresas niao foi. As pessoas
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nao utilizaram, nao apareceram empresarios” ou “Vocé precisa con-
vencer os empresarios a utilizar o dinheiro e fazer investimento em
movaciao’. [...] porque no Brasil, historicamente, nés fomos doutrina-
dos a ser considerados seres inferiores”. Tais excertos indicam que
essa conferéncia ratificou a necessidade juridica de um consenso para
pavimentar a construcao de uma nova cultura académico-institucional
que aprimorasse a conducao da politica nacional de C, T&I. Aqui, ha
um problema estrutural. Florestan Fernandes mostrou de forma ma-
gistral que nao houve uma revolucao burguesa no Brasil, posto que a
burguesia nacional se articulou com a internacional e de forma servil,
fazendo com que os empresarios brasileiros nao tivessem um projeto
de pais, mas, ao contrario, se aproveitavam do fundo publico nacional
para a alianca nacional®. O que significa que todo esforco que foi feito
nao lograria sucesso.

No ano seguinte apos a 4° Conferéncia Nacional de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacio, houve a apresentacio pelo Deputado Bruno
Aratjo (PSDB-PE) do Projeto de Le1 2.177/2011 com vistas a mnstituir
“o Codigo Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao”

A Lei no 13.243, de 11 de janeiro de 2016, podera ser respon-
savel por uma das maiores reestruturacoes do setor desde 2004,
quando fol promulgada a Le1 de Inovac¢ao (10.973/04). O novo
marco, oriundo do Projeto de Lei (PL) no 2.177/11, foi propos-
to pelos Deputados Bruno Aratjo, Antonio Imbassahy, Ariosto
Holanda, Carlinhos Almeida, Izalci, José Rocha, Miro Teixeira,
Paulo Piau, Rogério Peninha Mendonca e Sandro Alex, e tinha
como objetivo inicial a instituicio de um Codigo de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacio. Para andlise do projeto, foi constituida
Comissao Especial e, em 2013, foi escolhido o Deputado Siba
Machado como relator da matéria.

De acordo com o estudo técnico produzido pela consultoria
legislativa da Camara dos deputados federais, publicado em 2016,
apos a entrada do PL 2.177/11 que tinha como ponto fulcral a maior

* Na terceira parte de seu livro Revolucio Burguesa no Brasil, segundo Ricardo Musse, Fer-
nandes produz “o conceito de ‘capitalismo dependente’ que passa a ser determinado pela as-
sociagio da burguesia com o capital internacional. Com isso, altera-se o peso da dinimica do
sistema capitalista mundial e a propria periodizaciao, marcada pela emergéncia e expansio de
trés tipos de capitalismo: o moderno (1808-1860), o competitivo (1860-1950) e o monopolista
(1950-1970). Em seguida, com a crise to Estado Keynesiano, emergiu o Regime de Predomi-
nancia Financeira. (Ver Chesnais, 1995).
Disponivel em:<https://blogdaboitempo.com.br, 4 a-revoluce 'guesa-no-brasil/>.
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mteracao com o setor produtivo e produzir mudancas que trouxessem
maior flexibilizaciao a politica de C, T&I do que as ja produzidas no
ambito da Lei de Inovacao Tecnologica. Acontece que, para producio
de tal flexibilizacio era necessaria uma alteracao constitucional. Entre-
tanto, a proposta esbarraria na Constituicao Federal, que nao previa,
de maneira detalhada e expressa, a articulacdo entre entes publicos e
privados e, principalmente, o financiamento e a transferéncia de recur-
sos publicos a entidades privadas de pesquisa. De modo a introduzir
€ssa nova visio para o setor, € pavimentar a posterior aprovacao do
PL, foi apresentada a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) no
290, de 2013, de autoria da Deputada Margarida Salomao.

A PEC fo1 aprovada e promulgada na forma da Emenda Cons-
titucional (EC) n® 85, de 26 de fevereiro de 2015. Entre as dis-
posicoes, a EC instituiu a promoc¢io da inovacio pela articula-
¢ao entre entes publicos e privados de ciéncia e tecnologia (Ins-
tituicio Cientifica, Tecnoldgica e de Inovacio - ICT) e criou
um Sistema Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacio para
tal fim. A Emenda permitiu a destinacio de verbas publicas
para instituicoes de fomento a pesquisa, assim como a contrata-
¢io de bens e servicos por regimes simplificados. A alteracio
mclui a possibilidade de financiamento publico a instituicoes de
pesquisa, tanto publicas quanto privadas, nas diversas esferas de
governo, assim como permite que entidades nio estabelecidas
como empresas (caso da Fiocruz, por exemplo) e polos tecno-
logicos possam atuar em CTI. (CAMARA DOS DEPUTA-
DOS, 2016, p.6)

Destacamos primeiro a Emenda Constitucional 85 de 2015
que altera e adiciona dispositivos na Constituicao Federal para atuali-
zar o tratamento das atividades de ciéncia, tecnologia e movacio, pois
alguns de seus componentes anteriores feriam a Constituicio Federal,
e desse modo foi1 incluido o conceito de Inovacio ao lado de Ciéncia
e Tecnologia “Art. 218. O Estado promovera e mcentivara o desen-
volvimento cientifico, a pesquisa, a capacitacao cientifica e tecnologica
e a Inovacao”.

Fica claro que esta Emenda Constitucional ao alterar os artigos
218 e 219, passa a legalizar o incentivo a participacao do Estado, pela
via do fundo publico, ao estimulo de atividades no ambito da ciéncia,
tecnologia e movacao nas empresas. No 6° paragrafo “O Estado, na
execucao das atividades previstas no caput, estimulard a articulacio en-
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tre entes, tanto publicos quanto privados, nas diversas esferas de go-
verno”. E ainda, no paragrafo anico “O Estado estimulard a formacao
e o fortalecimento da inovacio nas empresas, bem como nos demais
entes, publicos ou privados, a constituicao e a manutencio de parques
e polos tecnologicos e de demais ambientes promotores da movacao,
a atuacao dos inventores independentes e a criacio, absorcao, difusio
e transferéncia de tecnologia."

No ambito do Art. 219-B, estabelece o regime de colaboracao
entre entes publicos e privados para o fortalecimento do Sistema Naci-
onal de Ciéncia, Tecnologia e Inovacio “o SNCTT sera organizado
em regime de colaboracao entre entes, tanto publicos quanto priva-
dos, com vistas a promover o desenvolvimento cientifico e tecnologico
e a movacao”. Apos a atualizacio da Constituicao Federal por meio da
EC 85/15, o PLL 2.177/11, recebeu novo impulso, sendo aprovada em
janeiro de 2016.

Atualizada a Constitui¢io e dado um novo propésito para o se-
tor de CTI, o PL no 2.177/11 ganhou redobrado impulso e
passou a tratar nao mais da promulgacao de um Novo Codigo,
mas sim da regulamentacio das novas diretrizes constitucionais.
Nesse contexto, a Le1l finalmente aprovada busca incentivar o
desenvolvimento do setor por meio de trés grandes eixos: 1) a
mtegracio de empresas privadas ao sistema publico de pesqui-
sa; 11) a simplificacio de processos administrativos, de pessoal e
financeiro, nas instituicoes publicas de pesquisa; e 111) a descen-
tralizacio do fomento ao desenvolvimento de setores de CTI
nos Estados e Municipios. (CAMARA DOS DEPUTADOS,
2016, p.7)

Aos poucos a tese de Florestan Fernandes se atualiza. A cons-
trucio do Novo Marco mostra a articulacdo da burguesia nacional es-
pecialmente com os Estados Unidos. Na década de 1980 aquele pais
enfrentava um problema semelhante, apesar de sua economia ser des-
de sempre privatizante, tal qual o préprio o Estado, para a soluciao do
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aumento da rentabilidade econdmica foi aprovado o Bayh-Dolle Act’.

(Ver SILVA JUNIOR, 2017)

2 - A APROVACAO DO NOVO MARCO DE CIENCIA
TECNOLOGIA EINOVACAO

A Lel mais atual, conhecida como Novo Marco Legal de Cién-
cia, Tecnologia e Inovacao, Lel n. 13.243, aprovada em 11 de janeiro
de 2016, dispoe sobre os incentivos ao desenvolvimento cientifico, a
pesquisa, a capacitacio clentifica e tecnoldgica e a inovacao. Esse novo
marco alterou 9 outras leis® e recebeu elogios do governo e do empre-
sariado ao desburocratizar o sistema de licitacdes, compra e venda de
produtos destinados a pesquisa cientifica e tecnoldgica; ao flexibilizar a
carreira e o trabalho do professor-pesquisador e estimula a mnovacao
no ambiente empresarial e a relacao pablico-privado.

> Landmark Law ajudou as universidades a liderar o caminho. O Bayh-Dole Act mudou fun-
damentalmente o sistema de transferéncia de tecnologia do pais, permitindo que as universi-
dades mantenham o titulo de inveng¢des e assumir a lideranga em patentes e licenciamento de
descobertas mmovadoras. Promulgada em 12 de dezembro de 1980, a Lei Bayh-Dole (PL 96-
517, Alteracoes da Lei de Patentes e Marcas Comerciais de 1980) criou uma politica unifor-
me de patentes entre as diversas agéncias federais que financiam pesquisa, possibilitando pe-
quenas empresas e organizacoes sem fins lucrativos, incluindo universidades, para manter o ti-
tulo de mvencoes feitas sob programas de pesquisa financiados pelo governo federal. Esta le-
gislagiio foi co-patrocinada pelos senadores Birch Bayh de Indiana e Robert Dole do Kansas.
O Bayh-Dole Act foi especialmente importante para incentivar as universidades a participar
de atividades de transferéncia de tecnologia. O Ato é "talvez a legislagio mais inspirada a ser
promulgada na América durante o ultimo meio século", de acordo com The Economist. "In-
novation's Golden Goose", uma publicacio de opinido publicada na edi¢io de 12 de dezem-
bro de 2002, a respeitada publica¢io, afirma: "Juntamente com as emendas em 1984 e o au-
mento em 1986, 1sso desbloqueou todas as invengoes e descobertas que foram feitas em labo-
ratorios ao longo de os Estados Unidos, com a ajuda do dinheiro dos contribuintes. Mais do
que tudo, essa medida politica Gnica ajudou a reverter o deslizamento precipitado da América
para a irrelevancia industrial .

Disponivel em:<https://www.autm.net/advocacy-topics/government-issues/bavh-dole-act/>

® Esta Lei alterou 9 leis até entio vigentes. Lei de Inovacio Tecnologica 10.973 de 2 de de-
zembro de 2014; a Lei 6.815 de 19 de agosto de 1980 cria o Conselho Nacional de imigracao
e define a situacao juridica do estrangeiro no Brasil; Lei 8.666 de 21 de junho de 1993 que
mnstitul normas ¢ contratos para a licitagio da administragio publica; Lei 12.462 de 04 de
agosto de 2011 que institui regime diferenciado de contratacoes publicas; Lel 8.745 de 9 de
dezembro de 1993 que estabelece a contratacio tempordria no servico pablico; Lei 8.958 de
20 de dezembro de 1994 que estabelece a relacio entre as instituicoes de ensino e as funda-
¢oes; Lel 8.010 de 29 de marco de 1990 dispoe sobre de a importagoes de bens destinado a
pesquisas cientificas e tecnologicas; Lei 8.032 de 12 de abril de 1990 que dispoe sobre isen¢ao
ou reducio de impostos sobre importacoes; Lel 12. 772 de 28 de dezembro de 2012 que
dispoes sobre o plano de carreira do magistério Federal.
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Ha varios componentes de cunho empresariais de mncentivo a
comercializacao dos resultados das pesquisas produzidas nas universi-
dades dentro deste novo Marco: a missio das Instituicoes de Ensino
Superior publicas passam a ter a inovac¢ao tecnologica como fator cen-
tral; permite a contratagao de servidores (técnicos, pesquisadores, tec-
nologos sem exigéncia de concursos, em via de excepcionalidade (Art.
6), desregulamenta a Dedicacio Exclusiva ao permitir e estimular que
os docentes busquem remuneracao adicional Art. 14-A “O pesquisa-
dor publico em regime de dedicacio exclusiva, inclusive aquele enqua-
drado em plano de carreiras e cargos de magistério, podera exercer
atividades remuneradas de pesquisa, desenvolvimento ¢ inova¢ao em
ICT ou em empresa e participar da execucao de projeto aprovado ou
custeado com recursos previstos nesta le1”.

De acordo com o relatorio téenico escrito pela comissao de as-
sessorla juridica da cimara legislativa, sao trés os principais objetivos
mestres com a aprovacao do novo marco: mtegracao, desburocratiza-
cao e simplificacao:

1.Le1 de Inovacio (10.973/04) Reescreveu a maior parte da lel
para atender aos trés novos eixos de integracio, simplificacio e
descentralizacao. 2. Estatuto do Estrangeiro (6.815/80) Incluiu
possibilidade de emissao de visto temporario para pesquisador.
3. Lei de Licitacoes (8.666/93) Incluiu dispensa de licitacio
para aquisicio de produtos para CTI, limitada, no caso de ser-
vicos, a R$ 300.000,00. 4. Lei Regime Diferenciado de Contra-
tacoes Puablicas - RDC (12.462/11) Permitiu a adocio do RDC
por entidades de CTI. 5. Lei da Contratacio Tempordria no
Servico Publico (8.745/93) Ampliou a possibilidade de contra-
tacdo tempordria em instituicoes de CTT para incluir técnicos.6.
Lei das Relacoes Entre as Universidades (8.958/94) Permitiu as
fundacoes de apoio ou aos Nucleos de Inovacio Tecnologica
de ICT o apoio a parques e polos tecnoldgicos, assim como o
repasse de recursos diretamente a essas entidades. 7. Lei das
Importacoes de CTT (8.010/90) Alterou de “entidades sem fins
lucrativos” para “ICT” o rol de agentes habilitados a importar
com 1sencao de impostos. 8. Lei Importacoes por Empresas
(8.032/90) Incluiu a possibilidade de isencio de impostos de
mmportacio para projetos de CTI realizados por empresas ou
quando importados diretamente por pesquisadores. 9. Plano de
Carreiras das Universidades (12.772/12) Permitiu a professor,
mclusive em dedicacio exclusiva, ocupar cargo de direcio em
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fundacao de apoio e ser, por isso, remunerado. Permitiu a per-
cepcao de bolsa paga por fundacio de apoio, IFE (Institui¢oes
Federais de Ensino) ou por organismo internacional, no regime
de dedicacio exclusiva. Passou de 120 horas para 416 horas
anuais, ou 8 horas semanais, o limite para participacio em ativi-
dades de CTI externas 2 ICT. (CAMARA DOS DEPUTA-
DOS, 2016, p.7-8)

As acoes acima destacadas se concretizam como parte da legiti-
ma de uma reforma universitaria que coloca a producio de conheci-
mento, na forma de fundo publico tangivel e intangivel, patriménio
cultural de nossa sociedade, agora transvertido de movacio, a servico
do empresariado, e de apropriacio estritamente privada.

A partir dessa constatacao de que a estrutura de producao de
conhecimento estd de modo predominante nas unmversidades publi-
cas, as metas para o proximo decénio seriam, portanto, a induciao a
uma maior sinergia entre o ensino de pos-graduacao, o setor empresa-
rial e a sociedade.

No caso do modelo Norte Americano, em pesquisa anterior
(SILVA JUNIOR, 2017) demonstrou que as alteracoes na base pro-
dutiva do capitalismo que provocaram um redesenho no financiamen-
to publico para as instituicoes republicanas foi alterando, gradativa-
mente, o papel, o lugar e o financiamento da universidade estatal. Tal
modelo de universidade inicia seu processo de consolidacao com a
aprovacao, em 1980 do Bay-Dole Act (1980), ou Lei das patentes e li-
cenclamentos cujo objetivo central fol o mcentivo a comercializacao
dos resultados das pesquisas nas universidades, ou seja, a comerciali-
zacao dos conhecimentos.

As alteracoes trazidas, portanto, pelo Novo Marco Legal de
Ciéncia, Tecnologia e Inovacao, sio provavelmente os principals mei-
os de mcentivo a movacao e tecnologia do Brasil criados recentemen-
te. Isto, porém, de forma a atender a interesses econémicos no ambito
mundial. Para tanto faz-se necessaria a analise do contetido deste dis-
positivo.

De micio € valido salientar que a lei logo em seu primeiro arti-
go cumpre sua principal funcao, alterando grande parte da lei
10.973/2004, a Lel de Inovacoes Tecnoldgicas. Iniciando pelo caput
do art. 1° desta lei é realizada uma alteracio que de icio parece ape-
nas estética, com a mencao de artigos da Constituicao, que antes eram
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apenas o 218 e 219, mas com a nova redacio passaram a ser os artigos
23, 24, 167, 200, 213, 218, 219 e 219-A. Isto ocorre porque todos es-
tes artigos sio os mesmos que foram alterados pela Emenda Constitu-
cional n° 85 e na pratica a Leil n° 13.243/16 é uma regulamentacio
dos ditames desta Emenda.

8 - O DETALHAMENTO JURIDICO DA EXPRESSAO DO
BAYH-DOLLE ACT NO BRASIL

A hegemonia dos Estados Unidos ¢ total. Nao ha espaco para
outro pais. Algumas brechas talvez, com origem no Reino Unido, Chi-
na, Franca, mas que nao interfere nos interesses estadunidenses. A
maioria de seus interesses sao satisfeitos. Até mesmo a Constituicao
de 1988, muito provavel a que mais foi influenciada pelo Estado de
Bem-Estar Social, for alterada com uma revisio constitucional sob a
presidéncia de Fernando Henrique Cardoso, Lula da Silva e Dilma,
quanto ao governo Temer ela for rasgada por meio das reformas em
apenas 18 meses. Para que os interesses na conformacio da ciéncia
brasileira fossem feitas segundo um Neoamericanismo, produziu-se o
Novo Marco e, para torna-lo legal, emendas constitucionais também
foram feitas e para consolida-la, alteracoes em leis, artigos e paragrafos
da le1 também foram realizadas.

Neste sentido, entender as alteracoes Constitucionais também
¢ importante para uma analise do Novo Marco Legal. A emenda n®
85 incluiu na Constituicio a categoria “inovacao” como medida a ser
garantida, no mesmo patamar de ciéncia e tecnologia. Além disso,
destacou a necessidade de apoio financeiro pablico a tecnologia e ino-
vacao no §2° do art. 513. Mas, principalmente, estimula as parcerias
entre o publico e privado por meio das alteragcoes realizadas no artigo
218 e pela inclusiao dos artigos 219-A e 219-B, os quais, inclusive, cri-
am o Sistema Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacio.

Indo na direcio de regulamentar este novo aparato Juridico
Constitucional, a Lei n® 13.243/16 fez alteracoes em outras legislacoes,
por 1sso for incluido, ja no primeiro artigo da lei 10.973/2004, um pa-
ragrafo Unico que dispde sobre principios para a promocio de Cién-
cia, tecnologia e Inovacao, dentre os quais destacam-se:
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I - Promocio das atividades cientificas e tecnologicas como es-
tratégicas para o desenvolvimento econdémico e social; [...] IV -
descentralizacao das atividades de ciéncia, tecnologia e inovacao
em cada esfera de governo, com desconcentracio em cada ente
federado; - promogiao da cooperacgio e interacio entre os en-
tes publicos, entre os setores publico e privado e entre empre-
sas VI - estimulo a atividade de inovacdo nas Instituicoes Cien-
tifica, Tecnologica e de Inovacao (ICTs) e nas empresas, inclu-
sive para a atracdo, a constitui¢io e a mstalacio de centros de
pesquisa, desenvolvimento e inovacio e de parques e polos tec-
nologicos no Pais; VII - promocao da competitividade empre-
sarial nos mercados nacional e internacional; [...] XII - simplifi-
cacio de procedimentos para gestao de projetos de ciéncia, tec-
nologia e movacio e adog¢ao de controle por resultados em sua
avaliacao;

Estes acabam sendo os principais eixos do Novo Marco Legal
de Ciéncia, Tecnologia e Inovagio, sendo a maior parte das medidas
posteriores relacionadas algum desses principios ainda que indireta-
mente.

Analisando mais profundamente as mudancas na lel de mova-
¢oes tecnologicas € preciso citar o art. 32 que nclul a possibilidade de
o Estado apoiar e cooperar com empresas estrangeiras por exclusao
do termo “Empresas Nacionais”. Além disso, o apoio dos entes da fe-
deracao a empresas, incluindo ai as estrangeiras, estd expresso na re-
dacao do novo Art.3%B, além de que a atracao de empresas estrangei-
ras ¢ expressamente estimulada na inclusao do Art. 3%-C:

Art. 3°-C. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Munici-
pios estimulardo a atracio de centros de pesquisa e desenvolvi-
mento de empresas estrangeiras, promovendo sua interacio
com ICTs e empresas brasileiras e oferecendo-lhes o acesso aos
mstrumentos de fomento, visando ao adensamento do processo
de movacao no Pais.

O apoio estatal e a utilizacao do fundo puablico para estimulo a
miciativa privada é bastante perceptivel nas medidas do art. 4°, com a
nova redacao dos Inciso I e II, criou-se a possibihdade de uma ICT
publica:

I - Compartilhar seus laboratorios, equipamentos, instrumentos,
materiais ¢ demais instalacoes com ICT ou empresas em acoes
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voltadas a inovacao tecnologica para consecucio das atividades
de mncubacao, sem prejuizo de sua atividade finalistica;
Algo que até entao sé era possivel para pequenas empresas.
Além de:

Il - Permitir a utilizacio de seus laboratorios, equipamentos,
mstrumentos, materiais e demais instalacdes existentes em suas
proprias dependéncias por ICT, empresas ou pessoas fisicas
voltadas a atividades de pesquisa, desenvolvimento e inovagao,
desde que tal permissao niao interfira diretamente em sua ativi-
dade-fim nem com ela conflite;

Isto s6 era permitido a Empresas brasileiras ou organizacoes
sem fins lucrativos e agora nacionais estrangeiras entidades de direito
privado com ou sem fins lucrativos.

O artigo 82, §1°, traz uma 1mportante novidade ao permitir
que as ICTs puablicas celebrem convénios sem que necessariamente
seu representante legal maximo realize contrato, podendo este delegar
a outras autoridades. Antes somente o reitor, agora nao mais, poden-
do ser delegado aos pro-reitores por exemplo.

O art, 9° e seus paragrafos incluem a possibilidade de estudan-
tes receberem bolsas diretamente da ICT, sem caracterizar vinculo
empregaticio, bem como a possibilidade de cessdo total de proprieda-
de intelectual ao parceiro privado (pode ser cedido ao parceiro priva-
do mediante pagamento) passou a prever a possibilidade de venda
destes direitos de criacao a terceiros. Em sentido parecido o Art. 11
prevé a cessao de direito ao criador mediante remuneracio.

No 14-A passasse a garantir com que pesquisadores de ICT's
publicas, mesmo que sejam de regime de dedicacio exclusiva, possam
realizar pesquisas para iniciativa privada de forma remunerada.

H4 a criacio de contratacio com dispensa de licitacao para o
fornecimento de produtos relacionados a atividade de pesquisa no
Art. 20, §4°.

Além desses novos dispositivos supramencionados, considera-
dos aqui mais significativos, hd varios outros que em geral cumprem o
objetivo de descentralizar o estimulo a Inovacio e aproximar o publico
e privado.

Todavia, a Lei n. 13.243/16 também fez alteracoes na Lel
n°® 6.815/80, facilitando a estadia de pesquisadores estrangeiros no
Brasil:
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Art. 13. O visto temporario podera ser concedido ao estrangei-
ro que pretenda vir ao Brasil: V - na condic¢io de cientista, pes-
quisador, professor, técnico ou profissional de outra categoria,
sob regime de contrato ou a servico do governo brasileiro;

Realizou mudancas na lei de licitacoes, a le1 8.666/93, para fa-
cilitar aquisicio de produtos relacionados a pesquisa e desenvolvimen-
to de CTI que nio ultrapassem o valor de R$ 300.000(Trezentos mil
reais) com a inclusio de inciso XXI no Art. 24, que dispoe sobre a
possibilidade de dispensa de licitacoes nestes casos. I mesmo esse va-
lor seja ultrapassado criou-se uma facilidade para realizacao de licita-
¢oes por meio de dispensa de documentos essenciais para habilitacao
nas mesmas no art. 32, § 7°.

No art. 5° do novo marco foi realizada uma inclusao na Lei
12.462/11 de um nciso X no seu art. 1°, para que desta forma instituir
o Regime Diferenciado de Contratacoes Publicas (RDC), aplicavel ex-
clusivamente as licitacoes e contratos necessarios a realizacao das
acoes em orgaos e entidades dedicados a ciéncia, a tecnologia e a ino-
vacao (facilita a contratacio de empresas pelo servico publico).

For ampliado o rol de possibilidades para contratacio de tem-
porarios, através da mudanca na Lei 8.745/93 em seu art. 2°, para in-
clusao de técnico com formacao em area tecnoldgica de nivel interme-
diario ou de tecnologo, em nstituicio destinada a pesquisa, ao desen-
volvimento e a inovacao.

Os artigos 8% € 92 da Lei n. 13.243/16 destinam-se a criar facili-
dades a importacoes relacionadas a CTI, através de 1sencoes de mm-
postos.

No artigo 10 é alterado o Plano de Carreiras e cargos de Ma-
gistério Federal de modo a garantir que docentes possam exercer car-
go de Dirigente Maximo em fundacao de apoio e ainda garante a re-
muneracio dos mesmos através da mnclusio do art. 20-A. No Regime
de dedicac¢ao exclusiva foram incluidos mais o seguinte:

III - bolsa de ensino, pesquisa, extensao ou estimulo a inovacao
paga por agéncia oficial de fomento, por fundacio de apoio de-
vidamente credenciada por IFE ou por organismo internacional
amparado por ato, tratado ou convencao internacional;



§4° As atividades de que tratam os incisos XI e XII do ca-
put ndo excederao, computadas 1soladamente ou em con-
Junto, a 8 (oito) horas semanais ou a 416 (quatrocentas e
dezesseis) horas anuais.” (NR)

Este altimo paragrafo ¢ um aumento da carga horara possivel
do professor realizar fora da ICT. Ressalte-se que beneficios parecidos
sao concedidos em sentido amplo a todos os servidores puablicos da
Administracao Pablica, de acordo com o que dispoe o art. 14 do novo
marco Legal de Ciéncia e Tecnologia.

Como se pode notar, quando tal Marco Legal se realizar nas
universidades estatais, a mercantilizacao dessas instituicoes se comple-
ta a exemplo da nova universidade americana ou da universidade de
classe mundial’. Mais uma vez o Brasil segue como plataforma de rea-
lizacao de valor, especialmente para os grupos americanos com sede
nos Estados Unidos.

CONCLUSAO

A explicacio para a estrutural mudanca no sistema de produ-
¢ao do conhecimento no Brasil encontra-se com mediacoes mais am-
plas e que alcancem as relacoes entre o Regime de Predominancia Fi-
nanceira, os Estados Unidos e o Brasil. A existéncia do Novo Marco é
exigéncia estrutural do capitalismo sob esse regime, em tltima instan-
cia. Ficarmos presos ao pé da letra da le1 morreremos sem compreen-
der o que de fato motiva toda essa mudanca que o Novo Marco pos
em movimento. De forma breve tentaremos desenhar o mosaico que
esta escondido no fenémeno do ordenamento juridico detalhadamen-
te anteriormente feito.

A economia que emerge no pos-Segunda Guerra Mundial pro-
duz historicamente demandas para a industria, especialmente para as
corporac¢oes no ambito mundial, exigéncias estruturais que tém reque-
rido uma diminui¢ao de tempo entre a producao cientifica e sua apli-

O conceito de World Class University ¢ polissémico e depende do pais que buscara ter um
sistema de educacio superior bastante heterogéneo, tendo nas Universidades de Classe Mun-
dial a elite de suas institui¢oes neste nivel educacional. O Banco Mundial em seu relatorio
The Challenge of Establishing World-Class Universities busca caracterizar e induzir os paises
para um tipo de universidade de pesquisa internacionalizada, que agregue valor a economia
do pais, seja financiada pelo fundo publico e privado e avaliado por indicadores, cuja predo-
minancia, seja de racionalidade economica. (SILVA JR; CARVALHO, 2017).
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cacao em servicos, produtos e processos. A ciéncia, basica ou aplica-
da, voltada para o bem puablico tem ai uma pressio para mudanca,
sendo necessario um novo tipo de conhecimento que atenda a tais de-
mandas, postas nio mais por parametros exclusivamente cientificos,
mas também pela financeirizacio da economia. A economia converte-
se, pois, no principal fator para a epistemologia da nova ciéncia acadé-
mica, em face, especialmente, da posicio econdémica e bélica que os
Estados Unidos passaram a ocupar em nivel planetario.

O conhecimento exigido pelas novas corporacoes ou grupos
predominantemente industriais, tem entre suas redes de trabalho uma
ou mais parcerias com universidades no mundo todo que se dao de
diversas formas, estrategicamente por meio de transferéncia de tecno-
logia e pela venda de direitos autorais para as proprias universidades,
como se pode observar no caso das pesquisas realizadas nas universi-
dades estatais brasileiras. O conhecimento, na maioria das vezes, é
transferido na forma de movacoes sociais e tecnoldgicas e € o tipo de
conhecimento que aqui denomino conhecimento matéria-prima, ter-
mo que tem nspiracao na leitura dos trabalhos de Gary Rhoades,
Sheila Slaugther, Gustavo Fishman e Daniel Schugurenski.

O conhecimento matéria-prima voltado para a economia e
para o mercado é uma parte dos resultados da ciéncia em seu novo
paradigma. Trata-se de conhecimento pronto para ser transformado
em produtos de alta tecnologia, novos processos de producao e servi-
cos e esta relacionado a possibilidade de lucros imediatos no ambito
economico. Aqui parece ser um bom lugar para comentarmos o que
vem sendo definido como movacio tecnologica. Ao buscarmos a for-
ma mais geral do que se poderia entender por movacio tecnologica,
podemos encontrar que esta ¢ um processo, a0 mesmo tempo, de
mudanca, mvencao e adaptacao, que existe desde os primordios da
humanidade, e que teria como objetivo a melhoria da vida e do traba-
lho das pessoas e das empresas, agregando mais valor aos produtos no
menor tempo possivel. Certamente esta definicao procede e seria im-
possivel confronti-la nesta formulacio, porém é possivel melhor espe-
cifica-la.

Até hda bem pouco tempo, o grande problema do capital con-
sistia em diminuir o gap entre a ciéncia e a tecnologia e, embora hou-
vesse uma aproximacao entre a universidade e a industria, ocorria, po-
rém, uma consideravel demora na solucao dos problemas. Os intelec-
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tuais das mdustrias estavam distantes dos processos de pesquisa e 0s
pesquisadores, avidos na defesa da autonomia de sua pauta de pesqui-
sa, permaneciam distantes do front industrial e econémico. Contudo,
com a faléncia do regime monopolista de producio e a emergéncia da
predominancia financeira, este quadro se altera de forma radical.
Ocorre que o ciclo de capital portador de juros faz dinheiro sem tra-
balho. Na equacao marxista, temos D’ > D. O proprietario do dinhei-
ro mveste, empresta e recebe os juros como forma de pagamento des-
ta operacao pela mera propriedade privada do dinheiro. Esta opera-
¢ao, além de economica, € juridica e impoe as taxas de juros e o tem-
po de pagamento do que é devido, desconsiderando o que ocorrera
no processo de producio real de valor. E uma aposta com o menor
risco e a maior rentabilidade.

Esta operacao pode ser feita entre amigos, empresas, grupo de
empresas, paises e pelos principais agentes institucionais que atuam
mundialmente, que sio os fundos mutuais, os guias da gestio do siste-
ma monetario mundial, aos quais se subordinam os fundos de pensao
e os fundos dos grupos predominantemente imdustriais, o que caracte-
riza um regime de predominancia financeira. Quais as consequéncias
disso?

Juridicamente, o ciclo financeiro comprime nao sé6 o ciclo do
capital em funcoes (as relacoes sociais de producio), como também as
relacoes sociais em geral, altera a sociabilidade e subjetividade de todo
cidadao e exige a producao de valor real em tempo recorde do traba-
lho vivo. Ai estia o verdadeiro problema do capital e a necessidade de
fazer desaparecer o gap entre ciéncia e tecnologia. Neste ponto, a uni-
versidade e a pesquisa nela produzida cumprem o papel estratégico.
Como? Redefinindo a ciéncia e o conhecimento, conforme a referida
necessidade. Por esta via, a racionalidade econdémico-financeira in-
terpoe-se nas praticas cotidianas da vida umiversitaria. O que as pesqui-
sas, o trabalho do pesquisador e do professor precisam apresentar é o
conhecimento matéria-prima.

Interessa que ele dure um ciclo econéomico e que novos co-
nhecimentos dessa natureza sejam produzidos indefinidamente. Isso
esta na raiz das explicacoes das reformas unmversitarias, no financia-
mento das universidades, na sua organizacao e gestio, na avaliacio, na
mmportancia dos rankings, na necessidade da expansao e da internacio-
nalizacao da educacio superior, em nova divisio internacional do tra-
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balho cientifico, no acesso e no conhecimento que é produzido nessas
mstituicoes. Imprescindivel destacar o que os autores denunciam de
forma cientificamente consistente nos seus trabalhos; a necessidade da
publicacao. Elas se tornaram mercadoria nas maos de seis editoras no
mundo todo para as quais as universidades vendem os direitos auto-
rais de produgoes de seus pesquisadores profissionais. Os pesquisado-
res recebem adicionais aos seus salarios ao venderem seus direitos au-
torals por quantia razoavel para as umversidades em que trabalham.
Por outro lado, as publicacdes somente ocorrem em muitas areas do
conhecimento como a farmacéutica, as areas tecnoldgicas e a mate-
matica, somente depois que se tornaram patentes ou depois que uma
equacao matematica tornou-se um produto financeiro em Wall Street.

Isso nos permite inferir a0 menos, que os artigos ou qualquer
tipo da maioria da publicacio académica constituem-se menos a socia-
lizacao de conhecimento e se caracterizam mais como marketing do
produto e do proprio pesquisador. Estas mudancas estruturais
mpodem ao pesquisador publicar em abundincia e muitas vezes repe-
tir o que ja escreveu com a ajuda luxuosa da estética: As varias formas
de plagio e autoplagio e as muitas formas muito bem definidas e anali-
sadas no ensaio sobre tema. As tecnologias de informacodes dimimuem
o tempo para a publicacio e aumentam o tempo de aparicao do texto
e de seu autor que se 1dentifica de forma incauta com a ciéncia finan-
ceirizada e, logo, precisamente administrada.

A compressio espaco-temporal propria da sociedade atual e
exigida pela economia mundial sob o predominio do capital financei-
ro exige a compressao do tempo epistémico e neuroldgico do pesqui-
sador, produzindo, nele, muito sofrimento. Esta situacio aliena o ser
humano trabalhador na universidade. Seu trabalho é fantasticamente
voltado para a busca de resultados comercializaveis. A epifania de si
mesmo traz-lhe de forma certeira o seu adoecimento e a atmosfera de
uma vida estranha em que ele nio sabe se é a sua prépria sombra, sua
mmagem no espelho, sua foto digitalizada no Curriculo Lattes, na pagi-
na do Research Gate ou da Academia.edu. Suas dimensoes humanas
se estilhacam e o fazem voltar-se contra st mesmo e identificar-se com
a necessidade de “mais”.
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TRABALHO E PRECARIZACAO DOCENTE SOB
O ESTADO GESTOR NO BRASIL

Stabiane Oantana " Rrevilali
Cllson Gsar CSfagiani
Gurlos Lucena

INTRODUCAO

Atualmente, o processo de reestruturacio produtiva do capital
nas economias globais esta originando um novo tipo de organiza¢iao e
controle dos processos de trabalho mediante a troduc¢ao de tecnolo-
gias de informacao e comunicacao (TICs), também chamadas tecnolo-
glas digitais, as quais buscam aprimorar as formas de exploracao do
trabalho. Sao estabelecidas novas formas de controle do trabalho que
acirram a competitividade e o individualismo entre os trabalhadores e
trabalhadoras no local de trabalho, num contexto de redu¢ao da pro-
tecio social via (des) regulamentacio do trabalho na esfera do Estado
Gestor que favorece a ruptura da solidariedade de classe. Sob a acu-
mulacio da era digital, o fendbmeno da precariedade laboral nao esta
restrito aos trabalhadores e trabalhadoras desqualificados ou manuais,
mas se aplica também ao trabalho qualificado e profissionalizado, ao
trabalho intelectual, assumindo um carater estrutural e transversal a to-
das as profissoes. Numa aparente contradicio, ao mesmo tempo que
as relacoes e condicoes de trabalho tornam-se precarizadas, o novo
memento da acumulacio capitalista ancora-se no trabalho com maio-
res exigéncias de nivels de escolaridade e qualificacdo. O trabalho do-
cente na educacio basica brasileira estd inserido nesse contexto. O ob-
jetivo desse artigo € problematizar o processo de precarizacao dos tra-
balhadores e trabalhadoras, em particular do trabalho docente, consi-
derando-se o novo patamar de desenvolvimento da divisio socio-técni-
ca do trabalho e as reformas implementadas pelo Estado Gestor. Ar-
gumenta-se que tém havido o aprofundamento e complexificacio da
precarizacao do trabalho, em particular do trabalho docente no Brasil.
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1 - O TRABALHO SOB AS TECNOLOGIAS DE INFOR-
MACAO: QUALIFICACAO E PRECARIZACAO

Expressao das novas relacoes sociais de producao é o teletra-
balho, mmbricacio entre trabalho e tecnologia informacional ou digi-
tal'. Ele consiste numa forma de trabalho decorrente das mutacoes
tecnoldgicas nos ultimos tempos sob a qual sio transformadas as tradi-
cionais relacoes laborais. Devido a sua particularidade, isto €, realiza-
do sob o uso das tecnologias informacionais e digitais, o teletrabalho
pode ser feito total ou parcialmente a distancia, deslocando o local de
trabalho para onde estiver o trabalhador ou trabalhadora desde que
haja um computador ou celular e conexdo de mternet. Em vez do tra-
balhador se deslocar até a empresa para realizacio do trabalho, ¢ o
trabalho que se desloca até o trabalhador. LIsse processo tem inicio
com a reestruturacio produtiva do capital nos anos 1980, com a des-
centraliza¢ao da producio na Itilia e o retorno ao putting out (MUR-
RAY, 1983) s6 que agora sob o controle das novas tecnologias digitais,
mas conservando o elemento essencial no modo de producao capita-
lista: assegurar o controle do trabalho para o capital (BRAVERMAN,
1981; MURRAY, 1983; ANTUNELS, 2000; PREVITALLI, 2009;
PREVITALL et al, 2012; ANTUNES, 2018).

O uso do teletrabalho vem reconfigurando o trabalho docente,
em especial, de forma mais evidente, mas nio somente, na educacio a
distancia. Neste caso, os trabalhadores e trabalhadoras sao subdividi-
dos em atividades especificas, como tutores a distancia, tutores presen-
ciais, preparador de material didatico, coordenador de tutoria presen-
cial e a distancia, preparador de contetidos, numa clara alusio a racio-
nalizacao taylorista-fordista do trabalho, a qual funda-se na separacao
entre concep¢ao e execucao do trabalho, sendo este dividido em tare-
fas parcelares, rotineiras e sem conteuido (BRAVERMAN, 1981). Sio
profissionais de nivel superior, muitos deles recém-formados nos cur-
sos de licenciatura, que nao atuam como professores, mas sim como

'"Tecnologia digital ¢ um conjunto de tecnologias que permite, principalmente, a transforma-
¢io de qualquer hnguagem ou dado em numeros, isto é, em zeros e uns (0 e 1). Uma ima-
gem, um som, um texto, ou a convergéncia de todos eles, que aparecem para nés na forma fi-
nal da tela de um dispositivo digital na linguagem que conhecemos (imagem fixa ou em movi-
mento, som, texto verbal), sio traduzidos em nimeros. A estrutura que esti da suporte a esta
linguagem esta no interior dos aparelhos (computadores, celulares) e ¢ resultado de progra-
macoes que NAo Vemos.
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executores de tarefas pré-determinadas. No lugar do cronometro em
maos dos gerentes, estao as tecnologias digitais, com o estabelecimen-
to e monitoramento de metas e resultados concebidos pelos gestores.
E ainda, o trabalhador ou trabalhadora pode realizar o trabalho em
sua propria casa, custeando suas proprias despesas e, muitas vezes,
sem vinculo empregaticio algum.

Se o trabalho ¢ alterado, as relacoes laborais também sao trans-
mutadas rumo a uma crescente e generalizada precarizacao que se tor-
na a marca estruturante da acumulacao do capital nos tempos atuais
(ANTUNES, 2018). A instituicio de novos estatutos juridicos, sob os
principios do neoliberalismo, normatizam e (des)regulamentam o tra-
balho em varios paises, tendo sido seu nascedouro a Inglaterra de
Thatcher e os Estados Unidos de Reagan (PREVITALI; FAGIANI,
2017). O Brasil, pais inserido subalternamente na divisio internacio-
nal do trabalho, tem seguido, num movimento nio sem contradi¢oes
mternas, os ditames dos paises do Norte. Nesse contexto, a classe do-
minante brasileira tem forjado a ferro e fogo, no seio da sociedade ci-
vil e na esfera do Estado, a imposic¢io das reformas como a PEC 241,
agora PEC 55, que regulamenta a precarizacio dos trabalhadores.
Mais recentemente for aprovado pelo governo de Michel Temer
(MDB) a Lei N° 13.467/2017 da Reforma Trabalhista, a qual autoriza
o uso do trabalho flexivel, terceirizado, subcontratado, temporario e
em tempo parcial em atividades meio e atividades fim, com direitos li-
mitados, ou mesmo ausentes.

Deve-se destacar que o fenomeno da precarizacio nao é recen-
te. Na verdade, a precarizacio ¢ elemento constituinte da categoria tra-
balho no modo de producao capitalista. Em outras palavras, no capita-
lismo, o ser humano ¢ alienado de st mesmo no e pelo trabalho posto
que o trabalho passa a ser objeto de exploracao e manipulacao pela
classe burguesa na sua dimensao abstrata. No entanto, se a precariza-
¢40 nao é um fenémeno essencialmente novo, ela assume novas carac-
teristicas na acumulacao capitalista do século XXI. Numa aparente
contradicio, ao mesmo tempo que as relacoes e condicoes de trabalho
tornam-se precarizadas, o novo memento da acumulacao capitalista
ancora-se no trabalho com maiores exigéncias de niveis de escolarida-
de e qualificacao, dado o patamar em que se encontra a divisio socio-
técnica do trabalho mediante a difusio das inovacoes tecnologicas de
matriz flexivel e informacional.
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Nesse contexto, a precarizacao atinge um conjunto de trabalha-
dores e trabalhadoras mais jovens, com maiores niveis de escolaridade
e com qualificacio em nivel superior, como os professores e professo-
ras da educacao basica. Esses jovens profissionais sao inseridos no
mercado de trabalho sob condi¢oes laborais que se opdoem ao contra-
to de trabalho de tempo ntegral e com algum nivel de protecao social,
com rendimentos tendencialmente inferiores.

Portanto, o elemento novo que merece destaque € que o traba-
lho qualificado e com maiores niveis de escolaridade no contexto das
novas tecnologias é precario e 0s grupos soclals mais jovens ngressam
nesse novo mercado de trabalho sob condi¢oes de (des)regulamenta-
¢ao do trabalho e desprotegidos das forcas de mercado e da insegu-
ranca resultante deste, tornando-se cada vez mais expostos as intem-
péries mmpostas pelos capitais (ALBERTI, et al, 2018; ANTUNES,
2018).

No bojo do processo de reestruturacao produtiva na atual fase
da sociabilidade do capital?, esses jovens tendem a ser mais adaptaveis
ao uso das novas tecnologias digitais posto que nela sao forjados.
Pode-se afirmar que todas as relacdoes de emprego sao permeadas, em
alguma medida, pela relacio com as tecnologias. Imersos nesse qua-
dro, aprendem e a ser flexiveis e interativos e a buscar sempre maior
qualificacao num esfor¢o cotidiano que, por sua vez, dilacera suas con-
dicoes fisicas e, em especial, psiquicas, com uma consciéncia apenas
mmediata e superficial quanto aos imperativos estruturais, sociais e cul-
turais, sob os quais se apolam a nova organizacao produtiva do traba-
lho e sua correlata (des)regulacio.

Os jovens trabalhadores e trabalhadoras sao constrangidos a
adaptarem-se 2 fluidez das relacoes de emprego, que passam a ser
pautadas nos contratos temporarios, a relacio com mais de um em-
prego com extensio da jornada de trabalho total, as formas individua-
lizadas de avaliacao e desempenho que levam a diferentes remunera-
¢coes. Sob essas novas condicoes de trabalho e de vida, eles siao forte-
mente influenciados em sua subjetividade, desenvolvendo sentimentos
de mseguranca, mjustica, insatisfacao, falta de reconhecimento profis-

? Destaca-se que a reestruturacio produtiva nio ¢ um fenémeno recente e pontual que passou
a ocorrer a partir dos anos 1970. Ela é elemento historico e intrinseco ao capitalismo para
promover acumulacio e expansao do capital na dinimica das relacoes de classe. A reestrutu-
raciao produtiva nasce e se desenvolve com o proprio capitalismo enquanto modo de produ-
¢ao.
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sional, frustracio e depressio. Esse conjunto de elementos dificulta o
reconhecimento de uma identidade de classe e contribui para a des-
mobilizacao coletiva de formas de resisténcia, a0 mesmo tempo em
que aflora sentimentos de “naturalizacio” da precarizacao das condi-
¢oes trabalho e de vida.

Dadas as formas ampliadas de acumulacio que envolvem a
conjuncao entre exploracio da mais valia absoluta e relativa do traba-
lho, a crescente imbricacao entre o trabalho manual e intelectual, as-
sim como a determina¢ao em ultima instancia da le1 do valor (ANTU-
NES, 2000; MESZAROS, 2008; ANTUNES, 2017; ANTUNES,
2018), o fenomeno da precariedade laboral estende-se aos trabalhado-
res e trabalhadoras mais qualificados, ao trabalho mtelectual, assumin-
do um carater sistémico e transversal a todos as profissoes. Se ha al-
guns anos, ainda sob o regime taylorista-fordista de acumulacio, o tra-
balho precario era visto nas franjas do sistema e relacionado ao atraso,
nos dias atuais, ele ¢ a forma predominante. Para Antunes (2017),

Uma das principais ideias que eu apresentava no [livro] ‘Adeus
ao Trabalho?’ era que estivamos penetrando numa era de pre-
carizacao estrutural do trabalho em escala global. O que naque-
le momento era uma relativa excecio - o trabalho precario, in-
formal, terceirizado - tenderia a se tornar regra. E a regra - o
trabalho contratado, regulado, com direitos - tenderia cada vez
mais a se tornar a exce¢ao. A tragédia é que esse quadro se con-
solidou®.

Assim, na direcao da argumentacao de Antunes (2018), pode-
se deduzir que uma nova fracao da classe trabalhadora vem se consti-
tuindo no bojo da nova divisao sécio-técnica do trabalho e da dinami-
ca conflitante das relacoes de classe que marcam a sociabilidade hu-
mana sob a vigéncia do capital. Sua marca é a qualificacio com a pre-
carizacao das condicoes de trabalho e vida, sem que ainda se tenham
constituido formas sustentaveis de resisténcia, adequadas ao novo con-
texto das lutas sociais. Nas palavras de Mészaros (2008, p. 53), ©
aprendizagem ¢ nossa propria vida”.
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2 - A EDUCACAO BASICA SOB O ESTADO GESTOR: LEGA-
LIZACAO DA PRECARIZACAO

A educacao é um processo social amplo, de criacao e reprodu-
cao da sociabilidade humana. Como diz Saviani (2007), s6 o ser hu-
mano trabalha e educa e assim se faz homem ou ainda, segundo Més-
zaros (2008), ser social. Nao hd uma natureza humana dada a priori.
O homem se faz homem na sua interacdo com a natureza ¢ com ou-
tros homens coletivamente, num processo historico, dinaimico e mar-
cado por contradi¢oes. Nesse sentido Saviani (2007) afirma haver uma
confluéncia entre trabalho e educacao que marca o processo de huma-
nizacao. O ensinar e o aprender, enquanto relacio dinamica e histori-
ca, Implicam em garantir aos seres sociais O seu acesso ao acervo cul-
tural da humanidade, isto ¢, a cultura material e 1material constituida
socialmente através das geracoes. Se esse processo de conhecimento
perpassa todas as esferas da vida social, desde a familia, hoje, mais do
que nunca, ele ¢ sistematizado na instituicao escolar.

Por seu lado, os educadores, professores e professoras, no ato
de ensinar, manifestam suas histérias de vida e sua formacao profissio-
nal, uma concep¢ao de mundo e de educacao. Nesse sentido, a educa-
¢ao escolar nao pode ser entendida como neutra, posto que os educa-
dores que nela estao sao sujeitos politicos no seu sentido mais amplo,
1sto é: da politica enquanto tomada de decisio que se faz cotidiana-
mente, nas salas de aula, nos conselhos, nas reunioes e nos debates e
se traduzem em escolhas dos conteudos, dos procedimentos pedagogi-
cos, do material didatico e das avaliacoes. A escola, portanto, se confi-
gura em palco de conflito politico-ideologico sobre qual os fins da
educacao, quais sejam: o cidadio que se deseja formar, como e para
qué. Em outras palavras, se uma educacao escolar voltada para o ple-
no desenvolvimento da pessoa humana, preparando-a para o exercicio
da cidadania e para a qualificacio para o trabalho ou se apenas para
uma qualificacao restrita, vinculada as ocupacoes no mercado de tra-
balho (SAVIANI, 2017).

Para Saviam (2017, p. 60), o objetivo da educacao escolar de
formar na perspectiva do pleno desenvolvimento humano nao podera
ser atingido

[...] com curriculos que pretendam conferir competéncias para
a realizacio das tarefas de certo modo mecinicas e corriqueiras
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demandadas pela estrutura ocupacional, concentrando-se ainda,
e ainda de forma limitada, na questao da qualificacio profissio-
nal e secundarizando o pleno desenvolvimento da pessoa e o
preparo para o exercicio da cidadania.

Concebendo-se a educacio escolar como um mstrumento for-
mador e de expressividade sociocultural, torna-se impossivel analisa-la
de maneira independentemente e apartada da sociedade. No ambito
das relacoes sociais capitalistas de producao, essa educacao tem por
func¢ao, nao sem contradicoes internas e considerando-se sua relativa
autonomia, a producio e reproducao do sujeito que trabalha sob o re-
gime de exploracao, do ponto de vista técnico e 1deoldgico (ENGUI-
TA, 1989; MESZAROS, 2008). Sendo a educaciio escolar parte cons-
tituinte da estrutura social, a sua transformacao somente é possivel no
bojo da transformacao dessa propria estrutura, num movimento recip-
roco, mas determinado pela mudanca estrutural.

Na fase atual do capitalismo da era digital, designada como
“destrutiva” por Mészaros (2011), sob o 1dedrio neoliberal e do Estado
Gestor, as mudancas na educacio bdsica puablica - e suas correlacoes
no ensino superior - visam, segundo as diretrizes mundiais, melhorar a
sua qualidade. Observa-se a implementacao de um conjunto de politi-
cas educacionais orientadas por Foruns Mundiais de Educacao, sendo
o ultimo realizado em 2015* e fortemente assentadas em relatorios e
diagnosticos do Banco Mundial, do Fundo Monetario Internacional
(FMI) e da Organizacao para a Cooperac¢ao e o Desenvolvimento eco-
nomico (OCDE), os quais propoem o aumento da desregulacao por
parte do Estado, a dimiuicio da sua burocracia, bem como das suas
contas e orcamentos destinados a educacao pablica (FRIGOTTO,
2012; FAGIANI, 2018), visando uma formacio flexivel e adequada ao
mercado de trabalho (SHIROMA; EVANGELISTA, 2011; KUEN-
7ZER, 2017).

O Estado, adotando os fundamentos do gerencialismo
(HOOD, 1995; NEWMAN; CLARKE, 2012), tem reformulado o
exercicio do trabalho docente na educacao basica, difundido contratos
flexivels e temporarios de trabalho, avaliacoes padronizadas de desem-
penho idividual, vinculadas a metas e resultados, implicando em pa-

'Os foruns mundiais da educacio sio realizados pela UNESCO. O primeiro Forum ocorreu
na cidade de Jomtien, Tailandia em 1990, o segundo na cidade de Dakar, no Senegal em
2000 e o terceiro em Incheon, Coréia do Sul em 2015.
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gamentos diferenciados. Essas mudancas constituem, em ultima ins-
tancia, novos mecanismos de controle e submissao do trabalho, impli-
cando na precarizacao do trabalho docente e no esgarcamento do sen-
timento de solidariedade de classe. Conforme demonstra o Grafico 17,
observa-se uma tendéncia de aumento dos contratos temporarios de
trabalho docente na educacio basica em nivel nacional, na regiao su-
deste e no estado de Minas Gerais entre os anos 2011 e 2017.

Griafico 1 - Contrato de Trabalho Temporario na Educaciao Basica
Publica no Brasil, na Regiao Sudeste e no estado de Minas Gerais no

periodo 2011-2017.

Tipo de Vinculo: Temporario
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Fonte: Elaborado a partir de dados do Censo da Educacao Basica,
INEP, 2011 a 2017.

As estratéglas do Estado para recompor a lucratividade do ca-
pital inserem-se no bojo de um amplo programa de reforma da gestao
publica, que podem ser resumidas da seguinte forma: a) privatizacoes
diretas de setores publicos e/ou parcerias com o setor privado e assim
transferéncia de recursos publicos para o setor privado; b) injecao de
fundos publicos na revitalizacio de empresas privadas e ¢) desregula-
mentacao das relacoes laborais para criacio de condi¢oes favoraveis

"Nossos agradecimentos ao estudante Henrique Perone, responsivel pela elaboracio dos
graficos deste artigo no ambito do seu projeto de iniciacio cientifica cujo titulo é:“Trabalho e
Educacio sob o Estado Gestor a partir da Década de 1990: didlogos entre Brasil ¢ Portugal”,
em desenvolvimento na Universidade Federal de Uberlandia, com apoio Fapemig no periodo
de marco de 2018 a fevererio de 2019, sob orienta¢io da Profa. Fabiane Santana Previtali.
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de aumento da produtividade do trabalho com reducao de custos ao
capital (PREVITALI, 201)5).

Ja na década de 1990, Hood (1995) 1dentificava uma nova rea-
lidade na gestio publica em paises membros da OCDE, a partir de
sete dimensoes, quais sejam: a) profissionalizacio da gestao nas organi-
zacoes publicas; b) medidas explicitas e quantificadas de desempenho;
¢) controle dos resultados; d) desagregaciao das unidades; f) aumento a
competi¢ao no local de trabalho por meios de individualizacio de pa-
gamentos e premia¢oes e g) maior disciplina e parcimoénia na utiliza-
¢ao dos recursos.

Para Newman e Clarke (2012), o processo de reforma do Esta-
do em direcao ao que denominam “Estado Gestor” ou “Gerencialis-
ta”, inaugura um profundo reordenamento na esfera politico-juridica
de regulaciao social. Sob a 1deologia gerencialista, mesmo onde os ser-
vicos publicos nio sejam totalmente privatizados, passa-se a exigir que
tenham um comportamento e um desempenho como se estivessem
em um mercado competitivo, em um negocio.

A partir dos anos 2000 o gerencialismo vem sendo continua-
mente desenvolvido, adotado e reforcado mundialmente como recei-
tuario de eficiéncia do Estado na gestao da coisa pablica (OLIVEIRA,
2015). Esse movimento niao se faz homogéneo e linear, mas sim de
forma desigual e combinada em funciao da posicao dos paises e regi-
oes na divisao internacional do trabalho (PREVIRALI, 2011; PREVI-
TALI el al, 2012). A reforma do Estado nao significa que este de dei-
xe de ser um agente regulador. Ao contrario, “[...] o que muda é o
foco da regulacio que passa a ser a (des)regulamentacio das relacoes
entre trabalho e capital concomitantemente a abertura e garantia de
novos caminhos para a acumulacao do capital” (PREVITALI; FAGI-
ANI, 2015, p. 66). A consequéncia é a introducao e difusio de uma
nova logica de tomada de decisao que privilegia o capital privado, a
producao e reproducio do valor em escala ampliada, em detrimento
dos direitos sociais historicamente constituidos.

No Brasil, a reforma do Estado sob os principios da Nova
Gestao Publica assume um cardter mais sistémico no governo de Fer-
nando Henrique Cardoso (1994-2002), quando da criacio do Ministé-
rio da Administracio e Reforma do Estado (MARE) em 1995, pelo
entio Ministro Luiz Carlos Bresser Pereira sob explicita influencia da
reforma do Estado implementada na Inglaterra (PREVITALI; FAGI-
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ANI, 2017). Essa politica sofreu refracoes durante o governo do Parti-
do dos Trabalhadores (PT) a partir de 2003, na medida em que se
buscou implementar uma perspectiva de desenvolvimento de base na-
cional, mas ganhou novo impulso com o governo de Michel Temer
em 2016 (FREITAS, 2016).

Destaca-se que o estado de Minas Gerais sob o governo de Aé-
cio Neves que for um dos primeiros a adotar a proposta gerencialista
no ambito de seu programa denominado “Choque de Gestao” em
nome da eficiéncia administrativa e da racionalizacio dos gastos publi-
cos mediante implanta¢ao de um sistema informatizado de avaliacio e
monitoramento das acoes e das metas estabelecidas, bem como dos
resultados auferidos (MACIEL; PREVITALI, 2011; SILVEIRA;
PREVITALL 2017). Considerando-se que as palavras nao sao neutras
e carregam consigo significados que se constroem nas relacoes sociais
que, por sua vez, estio imbuidas de relacoes de poder e i1deologia
(FAIRCLOUGH; MELO, 2012) a expressao “Choque de Gestao” re-
mete a 1dela de necessidade 1mperiosa e urgente, de tinica alternativa
possivel para a gestao publica. Para Silveira e Previtali (2017), das fer-
ramentas de gestio concernentes ao programa, destacam-se o Plano
de Gestio de Desempenho Individual (PGDI) e a Avaliacio de De-
sempenho Individual, gerenciados pela Secretaria de Estado de Plane-
Jjamento e Gestao (SEPLLAG) e cuja énfase recai no corte de despesas
e mvestimentos do Estado, intensificacao do trabalho dos servidores e
reducao de direitos sociais.

3 - A REESTRUTURACAO DO TRABALHO DOCENTE:
TENDENCIA A PROLETARIZACAO E PRECARIZACAO

A categoria proletariado for desenvolvida por Marx (2013) ao
denominar de proletirio o operario moderno, nascido no bojo das re-
lacoes mdustriais. Em oposi¢ao ao burgués, o proletariado é despoja-
do da propriedade dos meios de producao, possuindo apenas sua for-
ca de trabalho a ser vendida ao capitalista como condi¢ao de sua so-
brevivéncia. O seu trabalho torna-se determinado por outro, pelo ca-
pitalista, num processo crescente de alienacio. Braverman (1981),
quando fala de proletarizacio, alude que uma determinada fracio de
classe, distinta da classe trabalhadora, transforma-se em parte desta tl-
tima na medida em que o capitalismo avanca no controle do trabalho
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mediante a ntroducio de inovacoes técnicas €/ou organizacionais no
local de trabalho.

Para o autor, as inovacoes sio seletivas e garantem maior con-
trole do trabalho pelo capital através da simplificacio e segmentacao
do trabalho, o que mmplica na perda de autonomia dos trabalhadores
na determinacio dos meios e dos fins do trabalho, conduzindo a um
processo de desqualificacao profissional e de forma mais geral, a de-
gradac¢ao do trabalho. Conforme Previtali e Fagiani (2014, p. 760): “ a
cada passo dado para a introducao da automacao contemporanea, ba-
seada na microeletronica, ha uma oportunidade para a destruicao de
formas de resisténcia ao controle do trabalho e a exploracao”.

Braverman (1981), ao analisar os trabalhadores da educacio,
argumenta que estes também estariam sujeitos a um processo de pro-
letarizacao mediante a racionalizacio técnica imposta pelo capital, ao
processo de desqualificacio e de achatamento dos niveis salariais, le-
vando, cada vez mais, a perda de seus valores, sejam eles simbolicos
ou materiais. Para o autor, a desqualifica¢ao do trabalho docente deve
ser entendida como uma “perda na capacidade de realizar todas as
etapas e tarefas da profissao docente e pelas formas de descontrole so-
bre o coletivo docente mstituidas com o tecnicismo” (BRAVERMAN,
1981, p. 235).

As teses de Braverman sio fundamentais para a compreensao
de como a esséncia do controle permanece no processo de proletari-
zacao do trabalho docente atualmente no Brasil. Destaca-se que a
reestruturacao do trabalho docente se torna peca fundamental para a
reestruturacao da educag¢ao bdsica publica de maneira geral. O docen-
te vai sendo (trans)formado, simultaneamente, objetiva e subjetiva-
mente, num movimento historico e dialético sob trés aspectos: 1) a
formacio e profissionalizacio, 2) o processo de trabalho e 3) as rela-
¢oes laborais. Se o conjunto dessas mudancas é induzido a partir da
base material da sociedade, expressando os interesses dominantes do
capital na sua relacdo com o trabalho, ¢ na esfera do Estado que ele ¢é
sistematizado e implementado através das politicas educacionais. O
Estado, como ja afirmava Marx (2013), niao é neutro.

Do ponto de vista da formacao e profissionalizacio docente as
mudancas ocorrem sob o impacto de novas demandas e diretrizes for-
mativas, da difusao de novas tecnologias digitais no processo de traba-
lho, bem como das novas condicoes laborais, as quais sio pautadas no
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trabalho precarizado. Essas dimensoes devem ser analisadas conjunta-
mente para que se possa apreender a totalidade das mudancas em
toda a sua complexidade. A construcao do novo perfil do profissional
mterage diretamente com as mudancas na sua formacao. Por sua vez,
os elementos que compoem a formacao, traduzidos em saberes e
praticas sistematizados, nao estao alheios as demandas do mundo do
trabalho e seu patamar sociotécnico. No entanto, cabe ressaltar que a
relacio de influéncia reciproca niao ocorre de maneira horizontalizada.
Ao contrario, elas formam, como diz Mésziros (2011, p. 16), “um
todo estruturado, com uma ordem interna adequada e uma hierarquia
determinada e deve ser apreendida como dinidmica e em constante
mutacao”.

Para Gatt1 (2016, p. 168):

As condi¢oes do exercicio profissional dos professores intera-
gem com as condi¢oes de formacio em sua constitui¢io identi-
taria profissional, conduzindo a formas de atuacio educativas e
diddticas que se refletem em seu processo de trabalho. Daii a
necessidade de se repensar entre nos os processos formativos
de professores, de um lado, e sua carreira, de outro.

Silva Jr. (2002) aponta que o eixo da formacao docente passa a
privilegiar as dimensoes técnica e praticista do trabalho docente ao
mesmo tempo em que ocorre um processo de desvalorizacao das di-
mensoes politicas e éticas da formacao. Ha uma formacio mais aligei-
rada, com uma fei¢io mais individualizada e empreendedora, colabo-
rando para a desmobilizacio politica desses novos profissionais, con-
forme os ditames do mercado de trabalho.

Outra mudanca pela qual vem passando o trabalho docente
esta relacionada as atividades no local de trabalho, isto é, ao préprio
processo de trabalho. Através da divisao das especialidades entre ad-
ministrador, supervisor, orientador, coordenador e outras, esses pro-
fissionais deixam de ser apenas professores, exercendo também as
fun¢oes de gestor, o que contribul para a mtensificacio do trabalho
(FRIGOTTO, 2012). Lima, et al (2013) afirmam que os professores
passaram a se preocupar, além das questoes relativas ao processo en-
sino-aprendizagem, com as atividades de gestio, planejamento, assis-
téncia e acompanhamento e integracio escola-familia-comunidade. Es-
sas mudancas repercutiram diretamente no trabalho do professor,
com o aumento de tarefas durante a jornada de trabalho e incremento
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das responsabilidades de decisio na comunidade escolar. O modelo
de gestio escolar implementado passa a ser baseado na juncio de for-
mas de planejamento e controle central na organizacio de politicas, as-
sociado a descentralizacio administrativa na implementacao dessas po-
liticas. Essas estratégias possibilitam a organizacao local como o com-
plemento orcamentario com recursos de parcerias privadas, as quais
devem ser “captadas” por projetos desenvolvidos pelos docentes.

No que tange as relacoes laborais, cabe destacar o expressivo
numero de docentes que trabalha em mais de uma escola e leciona
para grande nimero de alunos por turma, recebendo em contraparti-
da uma remuneracao menor que o de outros profissionais com nivel
de formacao equivalente ou mesmo inferior (ALVES; PINTO, 2011;
HYPOLITO, 2015). Com relacao ao vinculo empregaticio na admi-
nistracao publica, pode-se observar, conforme os Grificos 2 e 3, o
crescimento do trabalho temporario. Nota-se que a propor¢ao dos do-
centes dessa categoria de trabalho representava 40, 29 e 45 por cento
do numero de docentes efetivos em 2011 e aumenta para 43, 32 e 87
por cento do numero de docentes efetivos em 2017 considerando o
Brasil, a regiao sudeste e o estado de Minas Gerais respectivamente.
Essa categoria inclui o trabalho eventual ou intermitente, isto €, aquele
que nao possul nenhum tipo de contrato, sendo que o professor e
professora ministram aulas em substituicao aquele que falta ou tira li-
cenca (SOUZA, 2016). Segundo Souza (2016, p. 223):

[...] os professores eventuais nio tém aulas ou classes, mas sim
uma vaga em uma escola para substituir professores. Sao forma-
dos em diferentes campos disciplinares e alguns ainda sao estu-
dantes universitarios, nao sabem em que horario trabalharao
nem quantas aulas ministrario por semana ou por més, muito
menos em que disciplinas trabalhario.
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Grifico 2: Numero de docentes efetivos nas escolas de educacio basi-
ca publicas do Brasil, da regidao Sudeste e do estado de Minas Gerais
no periodo de 2011 a 2017.
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Fonte: Elaborado a partir de dados do Censo da Educacio Basica,
INEP, 2011 até 2017.

Grifico 3: Namero de docentes temporarios nas escolas de educacao
basica publicas do Brasil, da regiao Sudeste e do estado de Minas Ge-
rais no periodo de 2011 a 2017.

Tipo de Vinculo: Temporario
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Fonte: Elaborado a partir de dados do Censo da Educacao Basica,
INEP, 2011 até 2017.
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Para Pereira (2018) os contratos temporarios de trabalho fa-
zem com que os professores e professoras migrem frequentemente de
uma escola para outra ao término de cada vinculo® o que gera um des-
compasso no processo de ensino-aprendizagem. Outro dado mmpor-
tante que demonstra a precarizacio do trabalho docente diz respeito
ao mcremento da terceirizacao através das parceiras com ONGs, OSs
e parcerias publicos-privadas, através de contratos de trabalho, ao mes-
mo tempo que ocorre a reducao de concursos publicos (PEREIRA,
2018).

Garcia e Anadon (2009) destacam a desqualificacio da forma-
¢ao profissional dos docentes pela pedagogia oficial das competéncias,
a intensificacio do trabalho dos professores em decorréncia do alarga-
mento das funcoes no trabalho escolar e das jornadas de trabalho, os
baixos salarios docentes que nao recompuseram as perdas significati-
vas que sofreram nos anos da ditadura militar e a emergéncia de novas
estratégias de controle, baseadas na auditoria, no desempenho e no re-
crudescimento da culpa e da auto-responsabilizacio mediante a padro-
nizacao dos curriculos da educacao basica. De acordo com as autoras,
essas estratéglas estao deslocando, em parte, formas de controle do
trabalho docente que predominaram na organizacio curricular na dé-
cada de 1970, agora baseadas na vigilancia e supervisio direta dos pro-
fessores pelos chamados especialistas da educacao e na demanda in-
tensa de trabalho burocratico para prestacao de contas do ensino.

Conforme Ball et al (2013, p. 26):

Pensar a subjetividade docente implica em ver que os discursos
politicos neoliberais modificam o modo como os professores
pensam a st mesmos € o seu trabalho, o que significa ser profes-
sor, o que ¢ ensinar. Modifica as relacoes entre os colegas, estu-
dantes e lideres. Constitui a prépria educacio em novas formas
- como desempenho/performance e como mercadoria. E o
que se realiza nas praticas, nas relacoes e nas subjetividades. E
immportante ressaltar que o neoliberalismo nio é apenas algo
'por ai' em novas estruturas, procedimentos e 'liberdades’, estd
‘aqui’ em nossas cabecas, estamos neoliberalizados!

Hypolito, Veira e Pizz1 (2009), por sua vez, realcam a reducao
de tempo de descanso na jornada de trabalho, falta de requalificacao
na area de atuacao por falta de tempo, dependéncia de materiais for-

%No estado de Minas Gerais esse tipo de trabalho intermitente ¢ chamado de designacio.
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mulados por terceiros, despolitizacio das acoes conjuntas, itroducio
de tecnologias para suprir as caréncias humanas na formaciao, gerando
o aligeiramento e precarizacio da formacio e manipulacio das cons-
ciéncias.

Maciel e Previtali (2011) chamam a atencao no processo de su-
jeicao da subjetividade do trabalhador docente através de mecanismos
mformacionais e burocraticos de controle que levam a objetivacao do
seu saber em procedimentos pré-estabelecidos nos manuais de ensino,
nas apostilas, nas avaliacoes ja preparadas pela administracao escolar e
governamental. Nesse sentido, as novas tecnologias digitais nos proces-
sos educacionais tendem a exercem uma forca imperiosa na medida
em que se objetivam nos processos informatizados o conhecimento e
a experiéncia do professor, portanto, o “saber-fazer”.

4.1 - AS RESISTENCIAS DO TRABALHO DOCENTE A
PRECARIZACAO

Na dinamica contraditoria pela qual se define a relacio entre
capital e do trabalho no modo de producao capitalista se coloca a di-
mensio do controle. Por um lado, o capitalista busca controlar o tra-
balho para a extracio do mais-valor e, por outro, os proletirios bus-
cam, individual e coletivamente resistir 3 dominacio. E exatamente
porque o trabalho cria, sob condi¢oes historicas especificas, mecanis-
mos de resisténcia ao controle e a racionalizacio do capital que este se
vé obrigado a introduzir as mudancas no processo de trabalho e na es-
trutura politico-juridica de dominacao. Se as mobilizacoes coletivas e o
recurso as greves foram a estratégia dos trabalhadores e trabalhadoras
para a conquista de direitos relativos ao trabalho em periodos de ex-
pansao economica e soclal-democritica (HARVEY, 1998; ANTU-
NES, 2000), atualmente, na fase critica da acumulacio do capital e da
ofensiva neoliberal, elas tém se tornado defensivas, vinculadas funda-
mentalmente a nio perda de conquistas adquiridas.

E o caso dos trabalhadores e trabalhadoras da educacio basica
no Brasil, para quem as perdas relativas ao trabalho tém sido enormes
no ambito das reformas educacionais sob o Estado Gestor. Merecem
destaque as greves ocorridas em 2011, quando os professores e pro-
fessoras da rede publica de seis estados do pais (Amapa, Mato Grosso,
Minas Gerais, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte e Santa Catarina)
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pararam em defesa da educacio bésica publica, reivindicando melho-
rias salariais e de condi¢oes de trabalho. No estado do Mato Grosso,
os professores e professoras alegaram que mais de 509% dos docentes
da rede tinham contrato temporario de trabalho, uma modalhdade de
trabalho flexivel precarizado. Neste estado, a greve foi encerrada por
determinacao judicial sem que os grevistas tivessem suas demandas
atendidas.

Em Minas Gerais houve a deflagracio de uma greve que atin-
giu cerca de 50% da categoria e a principal reivindicacao recaiu sobre
o fim do sistema de subsidios implantado pelo governo em janeiro de
2011. O subsidio ¢ uma forma de pagamento que incorpora as gratifi-
cacoes, vantagens, abonos e adicionais recebidos pelos servidores
numa parcela tnica (JUSBRASIL, 2010). O estado migrou compulso-
riamente todos os profissionais para o sistema de subsidio em janeiro
de 2011, sendo que os profissionais que desejassem voltar ao sistema
anterior teriam que solicitar a transferéncia. Para o sindicato dos pro-
fessores (Sind-UTE/MG), a grande desvantagem do sistema de subsi-
dio estd na eliminacio da memoria remuneratoria, mediante a extin-
¢ao ou absorcio de vantagens decorrentes de decisoes judiciais. Ou
seja, os professores perdem os reajustes progressivos como biénios e
quinquénios.

A outra revindicac¢ao, correlata aquela do fim do subsidio, fo1
a adocio de um piso salarial (saldrio-base) de R$ 1.597,87 para a cate-
goria. Um professor em 1nicio de carreira com nivel de licenciatura
plena tinha saldrio-base de R$ 550,54 para uma jornada de 24 horas,
segundo o sindicato. Com adicionais e gratificacoes, o valor passava
para R$ 935,00. No sistema de subsidio, esse mesmo professor rece-
bia R$ 1.320, portanto, menos do que a categoria reivindicava como
salario-base. Vale lembrar que as condicoes precarizadas de trabalho
constrangem os professores a trabalhar em mais de uma escola rece-
bendo, em contrapartida, uma remuneracao menor que o de outros
profissionais com nivel de formacio equivalente ou mesmo inferior
(ALVES; PINTO, 2011).

Sob essas condicoes, em 2015 foram divulgados dados da edu-
cacao basica e superior no Brasil. Constatou-se que mais da metade
dos adultos com 1dade entre 25 e 64 anos nao tinham chegado ao en-
sino médio e 17% da populacio sequer tinha concluido a educacao
basica. E menos do que a metade da média global (37%), e também

205



abaixo do verificado em Argentina, Colombia e Chile, todos em torno
dos 229 (ENSINO SUPERIOR, 2017). A desigualdade entre as regi-
oes do pais quanto ao acesso ao ensino superior também merece des-
taque: enquanto 35% dos jovens de 25 a 34 anos no Distrito Federal
estdo no ensino superior, no Maranhio a taxa é cinco vezes menor
(79%) (ENSINO SUPERIOR, 2017).

Portanto, se as tentativas de reforma visavam a melhoria da
qualidade da educacio, esse fato nao se verificou e pode ter contribui-
do para a mtensificacio das lutas dos professores e professoras posto
que em 2015 houve mais uma onde de greves na educacao basica pu-
blica. A greve dos professores da rede publica estadual de Sao Paulo,
que contou com o apoio dos estudantes, teve uma duracao de 92 dias
e fo1 considerada a mais longa da histéria do Sindicato dos Professo-
res do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo (APEOESP). Segundo
Maria Izabel Noronha, presidente do sindicato, “Foi uma greve de re-
sisttncia que for virando uma greve pela sobrevivéncia. Professores
tém familia e contas a pagar”.

Os docentes reivindicavam 75,33% para equiparacao salarial
com as demais categorias com formacao de nivel superior. O salirio
dos professores com licenciatura plena atuando no final da segunda
etapa do fundamental e no ensino médio era de R$ 2.145,00 para 40
horas semanais. Os professores demandavam ainda aumento do valor
do vale-transporte ¢ do vale-alimentacio e a garantia de direitos esten-
didos aos docentes temporarios e exigiam o fim do processo de reor-
ganizacao das escolas que incluia o fechamento de salas de aulas. Esse
processo estava implicando na demissiao de cerca de 20.000 professo-
res, concomitantemente a superlotacio das turmas remanescentes. Se-
gundo a categoria, mais de 3 mil salas de aula foram fechadas. Tam-
bém essa greve terminou sem que as reivindicacoes fossem atendidas
pelo governo de Geraldo Alckmin (PSDB).

Assim, os e as docentes da educacao basica publica nao estio
sendo combatidos porque estio defasados em suas qualificacoes pro-
fissionais, mas sim porque estiao resistindo coletivamente as reformas
educacionais que envolvem a precarizacio do trabalho docente e,
num sentido mais amplo, o desmonte da educacao publica.
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CONCLUSAO

O que se presencia na atual fase de acumulacao capitalista é
um processo de aprofundamento e complexificacao das relacoes de
exploracao do trabalho pelo capital, permeadas pela difusao de novas
técnicas produtivas e de relacoes laborais. Nesse contexto, a proletari-
7acdo e precarizacio, antes associadas apenas ao trabalho manual e as
péssimas condicoes de trabalho e emprego, ao trabalho informal e pe-
riférico, passam a assumir uma dimensio mais estrutural na sociedade
brasileira sob o neoliberalismo e o Estado Gestor, configurando-se
também na regra do trabalho qualificado e profissionalizado.

No caso dos professores e professoras da educacao basica,
tem-se que os mesmos tém sofrido uma crescente perda de controle
sobre os melos, isto €, dos processos politicos-pedagdgicos para o ensi-
nar e dos fins do trabalho, ou seja, a formaciao do estudante. As for-
mas de controle tém sido aprofundadas, por meio da imbricacao cres-
cente entre trabalho vivo e trabalho, bem como sob relacoes laborais
mdividualizadas e pautadas fortemente na competicao entre os que
trabalham. Sio elementos constitutivos dessa intencionalidade a
(des)construcao dos processos formativos docentes, tornando-os mais
aligeirados e de contetudo essencialmente tecnicista, a expropriacao da
autonomia do ensinar concomitantemente a imposi¢cao de projetos e
procedimentos pedagogicos determinados pela gestao superior, a im-
posicao de tarefas tipicas da gestio, envolvendo a captacao de recursos
privados, o desmonte da carreira docente e a imposi¢cao de formas fle-
xivels de emprego, a intensificacio do trabalho em funcao do acumulo
de tarefas, a desvalorizacao salarial e as mas condi¢oes de trabalho
com destaque ao excessivo numero de estudantes por sala de aula,
bem como das mstalacoes escolares deficientes e mnadequadas.

As mudancas ocorrem concomitantemente, no local de traba-
lho e via reformas na estrutura politicoquridica, através do Estado.
Uma rede de protecao social, ainda recente, fruto das conquistas das
classes trabalhadoras e consubstanciadas na Constituicio de 1988, co-
meca a ser devastada, implicando na stabilidade e na inseguranca
dos trabalhadores. Esse completo conjunto de elementos resulta no
desanimo e na apatia do e da docente e na desvalorizacao do seu tra-
balho perante a sociedade. Esta, por sua vez, acaba por responsabilizi-
los por toda a estrutura do processo educacional, influenciada pelo
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forte poder da mistificacao 1deologica presente no modo de producao
capitalista, como se o professor e professora “nao soubessem o que fa-
Zer ou o (ue ensinar’.

Nesse contexto, torna-se fundamental a recuperacio de um
sentimento de solidariedade de classe o que somente ¢ possivel atra-
vés da conscientizacao e organizaciao coletiva dos trabalhadores e tra-
balhadoras. As novas formas de controle do trabalho representam, em
ultima instancia, uma resposta capitalista a taxa decrescente dos lucros
e a resisténcia do trabalho. Na atual fase da reestruturacao produtiva
do capital, marcada essencialmente pela exploracao brutal e pela per-
da de direitos, ¢ fundamental que os trabalhadores e trabalhadoras re-
organizem suas estratégias de lutas de forma coerente e sustentada,
buscando romper com os processos individualizantes e alienantes e,
a0 mesmo tempo, desenvolver e aprofundar o sentimento de pertenci-
mento de classe. Se a nova divisio sociotécnica do trabalho esta 1m-
pondo um novo sujeito trabalhador e trabalhadora, é o proprio traba-
lho que deverda impor uma nova forma de resisténcia, mais adequada
aos 1mperativos atuais de controle do capital.

Nesse sentido, os professores e professoras da educacao basica
assumem a importante e dificil tarefa de resistir aos 1mperativos i1deo-
logicos no capital, os quais estao fundados numa concepcao de ciéncia
nao-critica ¢ numa perspectiva autoritiria da educacio com vistas a
promover uma subjetividade conformista. Ocorre que, por maior e
mais profundo que seja o processo destrutivo da ordem do capital,
nao ha controle sem resisténcia. Portanto, o éxito de um projeto
opressor, que “(des)humaniza”, como diz Antunes (2018), o ser social,
dependera das lutas sociais em defesa da educacio publica e do traba-
lho docente na medida em que, se a escola possui uma fun¢ao repro-
dutivista, ela traz consigo, o seu contrario. Como disse Mésziros
(2008, p. 54), “é esse o desatio e o fardo de nosso tempo historico”.
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AUTONOMIA E,EXPERIENCIAS: APORTES
TEORICOS E POLITICOS SOBRE TRABALHO E
MOVIMENTOS SOCIAIS (BRASIL, ANOS 1980 E

1990)

Qbergio " Rauls Morars

1. CONSIDERACOES INICIAIS.

Marcel Van der Linden (2009), um dos expoentes da perspec-
tiva de analise global sobre o trabalho, afirma que a “Formacio da
Classe Operaria Inglesa”, do historiador inglés E. P. Thompson
(1987) “ao enfatizar cultura e consciéncia, transformou a histéria do
trabalho em historia da classe trabalhadora” (VAN DER LINDEN,
2009, p.12).

Além da mudanca na proeminéncia da producao para as acoes
politicas dos trabalhadores, “nos paises de lingua inglesa, o livro de
Thompson for a mais importante referéncia que marcou a transicao
da chamada Velha Historia do Trabalho para a Nova Histoéria do Tra-
balho” (VAN DER LINDEN, 2009, p.12).

A Velha Histéria do Trabalho era mstitucional, focada na des-
cricao organizacional de desenvolvimentos, debates politicos, li-
deres e greves. Era representada por Sidney e Beatrice Webb, a
Escola Wisconsin de John Commons, dentre outros, mas tam-
bém por marxistas como Philip Foner. A Nova Historia do
Trabalho tentou contextualizar as lutas dos trabalhadores. Con-
forme Eric Hobsbawm afirmou, em 1964, em Labouring Men,
ela enfatizou “as classes trabalhadoras como tais e as condi¢oes
técnicas e econdémicas que permitiram ou impediram que 0s
movimentos trabalhistas fossem eficazes” (VAN DER LIN-
DEN, 2009, p.12).

Em “Trabalhadores do mundo: Ensaios para uma historia glo-
bal do trabalho”, Marcel Van der Linden (2013) apresenta uma ampla
e dindmica visao sobre diferentes modos de produgao, contlitos, lutas
e mteresses de classes e demarca fronteiras nio “europeias” de estu-
dos sobre a tematica.
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Citado por Marcel Van der Linden (2009), no Brasil, encon-
tra-se a reconhecida e atual produciao do Grupo “Mundos do Traba-
lho”, vinculado a Associacao Nacional de Historia (ANPUH), desde
1999. O mesmo conta com mais de 130 participantes, organiza diver-
sos dossiés tematicos, publica periddico proprio e trata de tematicas
que nao somente dizem respeito ao “movimento operario urbano”, ja
que:

[...] tem reunido estudiosos dos mais diversos movimentos soci-
ais urbanos e também das organizacoes e lutas do universo dos
trabalhadores rurais. Também ¢é preocupacgio de seus partici-
pantes a integracio dos estudos sobre trabalhadores escraviza-
dos, libertos e livres e o estabelecimento de conexodes entre a
escravidio e o poés-abolicio. (GT MUNDOS DO TRABA-
LHO, s/d)".

Além de fazer o registro sobre a vasta producao e articulacio
de pesquisadores no Grupo de Trabalho acima citado, este artigo reto-
ma discussoes ocorridas na década de 1980 para debater aspectos que
mfluenciaram a historiografia social brasileira naquela década e que
continuam a ser importantes referéncias para os pesquisadores do pre-
sente.

Inicialmente registro o transcurso de uma “tradicio ensaistica
das ‘grandes interpretacoes’, que se propunha pensar a construcao de
um pais capitalista nao dependente, com uma classe operaria ruraliza-
da e migrante, formada por sujeitos “incapazes de definir projetos e
pratica fora da acio e do consentimento do Estado” (CHALHOUB,
SILVA, 2009, p.40), para uma historiografia que perscrutava sociabili-
dades e acoes dos sujeitos sociais.

Seguindo o indicio de Marcel Van der Linden (2013), exami-
no a recepc¢ao das obras de E. P. Thompson, nas particularidades do
contexto histérico brasileiro dos 1980. A intencao é a de situar parte
da produc¢ao académica no quadro politico de entdo. Diversas obras
localizam as lutas operdrias, concomitantemente seguidas por movi-
mentos soclais € os embates por democracia, como Importantes para
mudancas de paradigmas em suas pesquisas.

Assim, procuro elementos de aproximac¢ao entre as obras do
historiador inglés e a perspectivas de autores brasileiros. Tanto no que

C.f. https://stmundosdotrabalho.org/historico/. Acesso em: 80 nov. 2017.
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diz respeito a utilizacio de conceitos sobre classes, lutas de classes e
agéncias, quanto ao momento historico das producoes. Porém, nio
adentro as particularidades dos estudos citados, limito-me a consultar
algumas referéncias feitas pelos autores ao periodo politico de realiza-
¢ao das pesquisas ou as noc¢oes teoricas utilizadas em seus estudos.

Posteriormente, procuro incitar aproximacoes entre tal histori-
ograhia e pesquisas sociologicas sobre movimentos sociais, principal-
mente, a partir de obras e da andlise politica de Eder Sader. Apés,
com a finalidade de considerar os desafios e limites das acoes popula-
res frente a cooptacao do Iistado, apresento algumas criticas as no¢oes
sobre “autonomia dos sujeitos”.

2. TRANSICAO POLITICA E TRANSICAO ACADEMICA
NO BRASIL DOS ANOS 1980.

Atualmente, considera-se que diversas vertentes académicas
contribuiram para constituicio do atual métier da pesquisa historica
sobre trabalho e trabalhadores. Muitas dessas tratavam a atividade pro-
dutiva (laboral) como secundaria a estruturacio do poder de Estado
em sintonia econoémica e intelectual com os paises “moderno”. O tra-
balho era visto no interior de sociabilidades, selecionado em meio a
caracteristicas culturais, em vistas sob as géneses de formac¢ao do povo,
entre outros>.

Desdobram, ou, nrompem, dessas vertentes linhagens criticas
ao poder ¢ a dominacao de elites que descendiam (ou que 1magina-
vam descender) dos antigos colonizadores. Estas, nos anos 1940, 1950
e anteriores a 1964, sustentavam-se em diversas tendéncias marxistas,
dentro do Partido Comunista Brasileiro (PCB) e/ou no interior da
Universidade de Sao Paulo (USP).

Joao Carlos Reis (1999), ao analisar a trajetéria intelectual de
Caio Prado Janior, fornece importante sintese sobre tais ascendéncias:

% A literatura académica apresentada neste artigo nio é extensa. A intenciio foi a de abordar os
assuntos discutidos a partir de textos que avalio significativos, por constarem em bibliografias
de virios artigos € em diversas pesquisas na area de ciéncias humanas. Grosso modo, refiro-
me, neste ponto do texto, a obras que foram de extrema importincia as interpretacoes do
Brasil nos anos 30. Sobretudo, resguardando as expressivas diferencas, HOLANDA (1936) ¢

FREYRE (1933).
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Ele [Caio Prado Junior] esteve presente em todas as fases, atra-
vessando-as com Inacreditivel autonomia intelectual desde
1933 até 1966. Talvez a melhor maneira de localizd-lo no pen-
samento marxista brasileiro seria situd-los entre Nelson Wer-
neck Sodré, historiador oficial do PCB, e o chamado "grupo do
Capital’, os marxistas académicos da USP. Seu pensamento re-
presentaria uma transicao do dogmatismo marxista-leninista ao
marxismo mais teorico e refinado dos estudiosos universitarios
de Marx, sem intermediarios. Ele escreveu nos anos 30/40 sem
se dexar dominar pela mterpretacio oficial - por isso ele nao
pertenceria plenamente a esta época; ele é prenunciador dos
pesquisadores ligados a F. Fernandes, mas ¢é anterior a estes,
pois tem uma formagio tedérica menos elaborada, nio podia ser
indiferente a URSS e sofreu a sua influéncia e debateu as ques-
toes propostas pelas esquerdas dominadas pelo PCB. A terceira
geracao, além de ter um conhecimento conceitual mais rigoroso
nao s6 do marxismo como de outras teorias sociais, pensara o
Brasil de forma ainda mais independente do PCB e do mar-
xismo-leninismo (REIS, 1999. s/p).

A “terceira geracao”, marcada pela independéncia tedrica em
relacao ao Partido Comunista, trabalhou com a tematica da nacao, da
dependéncia economica do pais, com as contradicoes entre campo e
cidade, entre outros. No painel da producao de mercadorias e rique-
zas se dividiam analises sobre escravizados e homens livres, pobres e
ruralizados. Tal separacio cindia interpretacoes sobre a exploracao e
mterpunha determinagoes ao comportamento dos trabalhadores.

Para alguns representantes de tal escola, a nocao de classe esta-
va “ausente” (CHALHOUB, SILVA, 2009) ou em “negativo” e os su-
jeitos eram “subordinados” as dindmicas do icipiente capitalismo bra-
sileiro (PAOLI; SADER; TELLES, 1983)%. Nos finais dos anos 1970,
as producoes sobre o trabalho e trabalhadores lidaram com “[...] a re-
visio de algumas interpretacoes classicas” e “novos caminhos de inves-
tigacao” (CHALHOUB, SILVA, 2009, p.15) foram abertos, particu-
larmente, para a histéria social.

Lidando com a ruptura da antevisio que percebia os trabalha-
dores e sindicatos como entidades dependentes do Estado, Maria Cé-
lia Paoli, Eder Sader, Vera da Silva Telles (1983), registraram a ampli-

*Representantes de tais convicgdes e especificidades de interpretagdes encontram-se discuti-
dos nos artigos citados neste paragrafo.
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acao do que se passou considerar como espacos de agéncia dos sujel-
tos soclais:

[...] os trabalhadores urbanos nio sio mais exclusivamente o
operariado organizado, embora continuem a ser, de todos os
modos, priorizados; sio sujeitos soclals que se expressam em
muiltiplas dimensoes, com formas de vida propria, estratégias de
vida caracterizaveis, definindo-se a cada momento em seu local
de moradia, de trabalho, nas suas formas de lazer, de religiosi-
dade, de saber. Sio, sobretudo, sujeitos de praticas diversas que
recobrem os virios campos de sua experiéncia, que se constitu-
em na luta contra opressoes especificas, nio redutivels a um
unico lugar dado pelo Estado fundador de uma dominacio de
classe, univoca e homogénea e que produzem, portanto, a ima-
gem de sujeitos multiplos, que nio se subordinam a uma figura-
¢a0 Unica, para ganhar uma visibilidade que confira significado
politico as suas praticas (PAOLI; SADER; TELLES, 1983, p.
149).

Na profusiao da “crise de representacio sobre os trabalhado-
res” (SADER, 1986, p.49) aberta pela obscuridade do Golpe de 1964,
as ciénclas humanas sairam em busca de novos paradigmas, evidén-
clas, conceitos e categorias.

Parece termos chegado a um daqueles momentos onde hd a
dissolucao progressiva de todo um conjunto de premissas e teo-
rias, que anteriormente organizavam a percep¢ao e a analise so-
bre a forma historica da dominagio e dos modos de existéncia
social e politica dos trabalhadores. Deslumbrados (e nao sem
razio) com a descoberta de tudo aquilo que os intelectuais e
pesquisadores dos anos 50 e 60 nio viram, com a revelacio de
uma “realidade que comecou a ceder em varios pontos”, com a
emergéncia de “outras falas” até entio silenciadas na historia,
nos todos nos propomos a tarefa de criar um novo, de produzir
de ponta a ponta um nova histéria, uma nova antropologia,
uma nova politica, uma novo modo de pensar sociologicamente

arealidade (PAOLI, 1987, p.53).

O final dos anos 1970 registrou, entao, em melo 2 luta a favor
da democracia, a ascensio de movimentos operarios e sindicais no
pais, principalmente na regiao do ABC, em Siao Paulo. Ao mesmo
tempo, tem-se uma renovaciao académica sobre a potencialidade da
presenca no social dos trabalhadores, enquanto participes de uma
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classe. Ao recompor a trajetoria tedrica utilizada para o estudo do

“processo historico de formacgao da classe trabalhadora”, no interior

das academias brasileiras, Alexandre Fortes, notou que
[...] o final da década de 1970, foi marcado pelo fendémeno do
‘novo sindicalismo’, que se desdobrou posteriormente num
protagonismo de liderancas gestadas nos movimentos de traba-
lhadores na politica nacional. Essa politica classista, contudo,
coexistiu desde o 1nicio com a expansio de um leque diversifi-
cado de movimentos sociais. O debate académico sobre o con-
ceito de classe social na década seguinte expressa em grande
medida as particularidades desse ambiente politico-social
(FORTES, 2016, p. 590).

No clima de tais transformacoes, destacaram-se, em meio a
tantas outras, nesse periodo, discussdes sobre sociabilidades e vida ur-
bana (CHALHOUB, 2015% RAGO, 2014°) e novas abordagens a res-
peito do escravismo e das resisténcias as opressoes (LARA, 1988,
CHALHOUB, 1990), que recompuseram sentidos e interpretacoes
sobre os séculos XVIII, XVIII e anos iniciais do XX’ Em relacio as
conjunturas daquele periodo, Sidney Chalhoub, ao referir-se a produ-
¢ao académica que deu origem ao livro “Trabalho, Lar e Botequim”,
ambientou a pesquisa “[...] em melo a um turbilhdo politico conti-
nuo”, marcado pelo “ressurgimento dos movimentos sociais de massa
pelo pais, luta pela derrubada da ditadura militar, anistia, redemocrati-
zacao, eleicoes para governador, campanha pelas Diretas Ja” (2015,

p.V).

Era um momento histérico raro, desses em que a crenca no fu-
turo vira experiéncia coletiva. A historia vivia pertencia também
a empreitada de produzir conhecimento histérico. Surgiam no-
vos programas de pos-graduagao, os debates teoricos alargavam-
se, possibilidades de pesquisa e exploracio de fontes mnéditas
apareciam a cada dia. [...] Pois tornava-se “legitimo” recuperar a

'A primeira versio foi defendida como dissertacio de mestrado na Universidade Federal Flu-
minense em 1984, com o titulo acrescido de “vida cotidiana e controle social da classe traba-
lhadora no Rio de Janeiro na Belle Epoque”.

A partir da dissertacio: “Sem fé, sem lei, sem rei: liberalismo e experiéncia anarquista na Re-
publica - Brasil 1890-1930”, defendida no ano de 1984, na Universidade Estadual de Campi-
nas (Unicamp).

Em relacio as mudancas nas analises sobre movimento operdrio, “propriamente dito”, ver

BATALHA (2003).
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experiéncia dos trabalhadores em geral, e nao apenas a daque-
les mais articulados, doutos de uma determinada forma de
“consciéncia de classe”. [...] Na conjuntura dos anos 1980, “li-
bertava” a atividade politica da politica tradicional, contida em
partidos, sindicatos etc. - isto ¢, ajudava a fundamentar histori-
camente a ideia de que havia uma pluralidade de sujeitos politi-
cos na sociedade, lutando a seu modo para atingir objetivos que
lhes eram caros e assim governar a propria vida. (CHA-

LHOUB, 2015, pp. vi-vii)

Edgar Salvadori de Decca, ao prefaciar o livro de Margareth

Rago (2014), “Do Cabaré ao Lar”, na versao de 1985, indicou o regis-
tro de um caminho teorico semelhante ao trilhado por Chalhoub

(2015):

Qual ¢ a singularidade deste livro? Qual é a sua densidade,
mesmo reconhecendo a existéncia de seu duplo? [...] A densi-
dade estd na sua trama, na forma pela qual a autora, convivendo
com o debate instaurado pelo seu duplo, produz uma singulari-
dade inconfundivel pelo arranjo que da aos elementos de sua
historia. No entanto, aqui iremos encontrar Thompson, porque
se fala de experiéncia e de cultura operaria. [...] Depois desta
histéria perguntaremos onde acaba a fdbrica e comeca a familia,
ou, também, como delimitar a sexualidade da mulher diante da
educacio dos filhos etc., etc (grifado no original - DE DECCA,
2014, p. 21).

Para além da observacio do entorno social, produzido nos

anos 1980, o que fez dar visibilidade as a¢coes de sujeitos multiplos, ad-
vindos de dentro e de fora das organizacoes tradicionais dos trabalha-
dores? E como as indicativas teoricas modificaram olhares para as
praticas desses outros sujeitos? Indicativos de respostas de tais questio-
namentos devem considerar a influéncia do supracitado historiador in-
glés E. P. Thompson, que forneceu elementos para juncao do contex-
to de época a ampliacao das nocoes de sujeitos e de espacos de atua-
¢ao politica. De acordo com Fortes (2016),

[...] se as formulacoes mais conhecidas de Thompson siao ainda
hoje identificadas como sintese das mudancas ocorridas nos es-
tudos do trabalho no Brasil a partir dos anos 1980, é necessario
vé-las como a ponta de um iceberg, e entender que sua recep-
¢io e impacto nao podem ser compreendidos fora dos contex-
tos que procuramos esbogar [....]. A circulagio e a apropriacio
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desse conjunto de referéncias possibilitou, em primeiro lugar, a
superac¢ao de paradigmas teleologicos e vanguardistas, tanto vin-
culados a teoria da modernizacio (com foco na adaptacio do
trabalhador vindo de um mundo “tradicional” ao universo ur-
bano-industrial) quanto na vertente lemmnista (baseada na memo-
ria seletiva de movimentos militantes “exemplares”, na dentn-
cla da “falsa consciéncia” das massas operarias e na instrumen-

talizacio da historia do movimento operario para a luta politica)
(FORTES, 2016, p. 592).

Além de reconhecer o protagonismo das obras de Thomp-
son, para a renovac¢ao historiografica aqui idicada, faz-se necessario
demarcar (1) que essas nao foram assimiladas tal como produzidas
para o contexto inglés, (2) que, no pais, este historiador teve identifica-
¢ao conjunta com outros expoentes da renovacio teorica internacio-
nal’.

Em relacio ao contexto brasileiro, Paoli (1987) observou a im-
portancia de reconstruir a intehigibilidade dos “dominados”, a partir da
expressao Thompsoniana do proprio “fazer-se” (PAOLI, 1987, p.57).
No conjunto da dimensio teodrica utilizada para obter a percepcao do
“que os movimentos soclals ensinaram’”, expressa:

Ao redescobrir a histéria concreta dos dominados, 0 marxismo,
hoje, revalida a nocio de experiéncia vivida das condicoes reais
de existéncia, como suporte da reproducio e da luta de classes
- € com 1$s0, Ndo apenas enterra uma nocio de ideologia como
sistema cristalizado de 1delas, como a reintroduz na forma de
representacoes culturais como significado real. [...] Quando as
ciéncias sociais incorporam a ideia de “discursos” que discipli-
nam a singularidade, quando, enfim, se reconhece que os sujei-
tos histéricos tém emogoes, experiéncias, tradi¢oes e valores
proprios que os colocam numa relagio consigo mesmo, dife-
renciada e se projetando no tempo ha um redescoberta do cul-
tural como central ao entendimento da dominacio - algo que

’A pesquisa de Igor Guedes Ramos (2016), “Genealogia de uma operacio historiografica: as
apropriacoes dos pensamentos do Edward Palmer Thompson e de Michel Foucault pelos his-
toriadores brasileiros na década de 19807, que registrou o levantamento de mais de uma cen-
tena de dissertacoes e teses, tracou iImportante panorama sobre o modo que as diferentes ten-
déncias se unificaram e constituiram mistos cabedais teéricos. Tal como indicado no titulo, a
obra de Foucault teve, também, fundamental importincia e fol “apropriada”, nos anos 1980,
por virios pesquisadores que se encontram citados neste texto, em conjunto com as obras de
Thompson. Para informagoes a respeito de tal associagio, ver: RAMOS (2016).
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nao se esgota na ideologia, ou nas logicas e necessidades da pro-
ducio e do poder, embora as suponham (PAOLI, 1987, pp.57-
58).

Para Thompson, “classe” dizia respeito a “fenéomeno histori-
co” empiricamente observavel, e, a0 mesmo tempo, a uma “categoria
heuristica”. Este segundo modo, abriu a aplicacio do conceito a socie-
dades que niao passaram pela experiéncia de “formacao de classe”
operaria ou que foram observadas antes de tal fenomeno®.

Nessas circunstancias, os conflitos sociais foram compreendi-
dos pelos sujeitos e pelos grupos envolvidos fora de algum “sistema
cognitivo” sobre classe social. “E justamente nesse caso que se torna
mais evidente a anterioridade da [perspectiva] ‘luta de classes’, ‘um
conceito mais universal’ em relacio a ‘classe como realidade empiri-
ca” (FORTES, 2016, p.594).

Mesmo de forma hibrida, as no¢oes sobre “luta de classes”,
provenientes das discussoes contidas no texto “lLa sociedade inglesa
del siglo XVIII: :lucha de clases sin clases?”, publicado a pela primei-
ra vez em 1979 (THOMPSON, 1989), contribuiram para tragar con-
flitos e formas de resisténcias entre sujeitos sociais distintos, em diver-
sos periodos historicos estudados. Entre outros, esta dinamica fo1 utili-
zada proficuamente no pais em estudos sobre a escravidio (LARA,
1988).

O estudo do escravismo brasileiro, também se beneficiou em
estudos sobre patricios e plebeus, na Inglaterra do século XVIII. Nes-
ses, Thompson demarcou as contradi¢cdes antagonicas de categorias
sociais distintas, por meio de atitudes “anénimas”, “contra-teatro
(modo de ultrajar de forma ridicula os simbolos de autoridade)” e as
“acoes rapidas e diretas da multidio”. (THOMPSON, 1989, p. 31).

O historiador inglés considerava sur generis a presenga oposi-
tora da multidao, com objetivos proprios e diversos, operando em
“complexa e delicada polaridade de forcas” dentro do contexto da
época por ele estudada (THOMPSON, 1989, pp. 31-32). De fato, E.
P. Thompson (1987) percebeu o “movimento” de “artesaos, trabalha-
dores do campo e pequenos comerciantes (uma “diversidade de expe-
riéncias”) definindo assim um crescente nicleo coletivo de organiza-

Para uma discussio mais aprofundada a respeito do modo em que Thompson considerava a
relacio de classes e a formacgio frente a algumas criticas a tais reflexoes, ver (WOOD, 2003.
pp. 73-98)
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¢ao da classe trabalhadora e assinalando que é na diversidade que resi-
de sua forca”. Porém, seu “objetivo central [fo1] o de promover nao a
diversidade de interesses, mas as semelhancas da experiéncia comum,
a unidade na diversidade” (MULLER, 2002, p. 117).

Na 6tica de alguns intelectuais brasileiros, entretanto, a diversi-
dade de experiéncias e reivindicacoes propiciou a criacao de “novos”
movimentos que se opuseram de formas plurais a dominacio econo-
mica e a opressio politica (SADER, 1995). Sem adentrar na seara da
probabilidade de que os movimentos tenham evidentemente alcanca-
do tais sucessos, de toda forma, a experiéncia histérica nao permitiu,
nos anos 1980, uma escala nacional que os unificassem’. Assim, os
acontecimentos vivenciados, ou estimados, se deram, em grande par-
te, em metrépoles brasileiras e em “espacos de encontros” indepen-
dentes uns dos outros.

As feiras, botequins, saldoes de beleza, pontos de onibus, terrei-
ros e fliperamas formam, assim como no caso das pequenas lu-
tas operdrias, os espacos de encontro que ajudario a constituir
“pedacos” onde “fluem novos significados coletivos que expres-
sam as interpretagoes formuladas sobre as condi¢oes de vida na
metrépole” [...] Nos espagos difusos da cidade, a retorica domi-
nante, que explorados como possibilidade de cuidar dos assun-
tos referentes a vida na cidade a partir de seus proprios interes-
ses e experiéncias. (MENDES, 2017, p. 92).

O modo de observacao de tais contextos se revela, por um
lado, “nas franjas do poder coercitivo mihtar” (MENDLES, 2017,
p-92). Abrindo perspectivas e espacos distintos daqueles que corres-
pondiam aos tradicionais l6cus de expressao operaria. Por outro lado,
as nocoes de experiéncia (THOMPSON, 1981) e de agéncia' possui-
am afinidades com conceitos que circulavam nas dinamicas sociais do
proprio periodo. Entre alguns, “esferas de participacao”, democratiza-
¢ao das nstituicoes, dignidade e “autonomia” politica (MENDLES,
2017). As mediacoes entre os diversos campos conceituais propicia-
ram a formulac¢ao de um conjunto teérico hibrido que buscava alargar

® Retornaremos as discussdes sobre o que aqui indicamos como “novos” Movimentos nas se-
¢oes posteriores.

" De acordo com Marcus Rediker, [...] ¢ muito importante neste género de histéria, é que é
nao s6 a historia dos pobres ou mesmo das classes trabalhadoras em geral, mas também a da
sua capacidade de agir (agency), ou seja, da sua capacidade de afetar o curso da historia, niao
apenas como Instancias passivas do processo historico. (REDIKER, 2017).
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0 campo e as categorlas sociais do que se tinha até entao como refe-
renciais analiticos. Esses sinais indicam que a utilizacio de nocoes
thompsonianas, no contexto dos anos 1980, marcou a historiografia
brasileira, sobretudo, na proposi¢ao particular de uma perspectiva dos
“de baixo” (SHARPE, 1992).

O mundo da producido, com as andlises voltadas para os chaos
de fabricas, os latifundios, os canteiros de obras, os portos e estivas,
entre outros, estava presente no painel dos acontecimentos, demarcan-
do condic¢oes de vida e extrema exploraciao do trabalho. Entretanto, a
historiografia do trabalho passou a ter nas acoes “exteriores” aos pro-
cessos produtivos o palco de seus mais significativos acontecimentos.

Entre os espacos articulados para a reproducao do viver e do
lazer das familias trabalhadoras (bairros populares, locais de transpor-
te, quadras de esporte, galpoes de igrejas) apareciam sujeitos ativos e
externos as mstituicoes projetados (a priori) para o enfrentamento po-
litico (partidos, sindicatos, entre outros).

Neste interim, os modos de vida, as comunidades, as remvindi-
cacoes juridicas, as festas e as cerimonias litdrgicas passaram a ser con-
sideradas como contrapontos a auséncia de expressao e de direitos em
diversos processos sociais localizados no século XX e em anteriores'’.

Assim, a referéncia de Marcel Van der Linden (2009) a
Thompson, sobre a énfase dada a “cultura” e a “consciéncia”, e o
peso dessas na transformacao da “historia do trabalho em historia da
classe trabalhadora”, encontrou ressonancia na historiografia social
brasileira nos anos 1980. Entretanto, as trajetérias de nossa “classe tra-
balhadora”, vistas em meio a busca pela democracia, particularizavam
as pesquisas realizadas no Brasil e as distinguiam das europeias ou bri-
tanicas.

8. NOVOS PERSONAGENS: EXPERIENCIAS E PODERES
POPULAR.

A sintese de tais particularidades, conjunturalmente experi-
mentada de maneira diversa, tanto por historiadores, quanto por cien-
tistas sociais, a meu ver, fol registada no conjunto da obra do socidlogo
Eder Sader. Neste artigo, o destaque dado ao autor ocorre por alguns

11 . . . . P
Exemplifico autores que trabalharam com tais perspectivas ¢ temporalidades com os ja cita-

dos: PAOLL, 1987; LARA, 1988; CHALHOUB, 1990, 2015; RAGO, 2014.b
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motivos. Sader fol1 um dos signatirios do importante, e citado, texto
que fez um balanco sobre a producao académica dos anos anteriores a
década 1970 e prescreveu possibilidades para o avanco das discussoes
sobre trabalho, trabalhadores e classes no Brasil'%.

Os referenciais teoricos de Sader (1995), em “Quando novos
personagens entraram em cena. Experiéncias e lutas dos trabalhadores
da Grande Sao Paulo - 1970-1980”, com Thompson entre eles, coinci-
dem com as indicacoes citadas pelos autores que constam neste artigo.
Contudo, uma distin¢do significativa se faz entre as temporalidades de
tais estudos. As pesquisas historicas indicadas na secao anterior re-
montam aos anos 1930/1950 (PAOLI, 1987) e, as demais, ao século
XIX. Eder Sader, porém, ao escrever no final dos anos 1980, pratica-
mente lidou com acontecimentos recentes a sua pesquisa.

Salvaguardando as particularidades entre as pesquisas histori-
cas e as pesquisas em ciéncias sociais, Sader trouxe ao debate sobre as
acoes populares e sobre as agéncias de sujeltos autbnomos, interpreta-
¢oes académicas entrelacadas a avaliacoes politicas reminiscentes a sua
trajetoria pessoal.

Advindo de experiéncias na esquerda radical, com participacao
na formac¢ao da Organizacio Marxista Revoluciondria Politica Opera-
ria (POLOP), no inicio da década de 1960, foi exilado, teceu contato
com a vida académica no Chile, discutiu teoricamente e vivenciou a
derrota da luta armada nos 1970. Para Alexandre Mendes (2017, p.
87) essas situacoes infringiram uma transicao a vida e a obra de Sader.
Essa é “definiivamente operada quando irrompe a jornada de lutas
dos operarios de Sao Paulo, que evidenciou um ciclo que estava em
andamento entre 1970-1980”.

Através dele, Eder Sader pode nio sé analisar com lentes total-
mente renovadas, a constituicio de novos sujeitos em luta,
como reavaliar a propria experiéncia politica da década de
1970. Ele se deparou com a multiplicacio de lutas operarias
que, a partir de praticas que se constituiram de forma auténo-
ma, conseguiam se deslizar tanto da tutela dos sindicatos autori-
tarios, com dos nucleos de militantes 1luminados que pretendi-
am dirigir os trabalhadores (MENDES, 2017, p. 87).

2 Refiro-me ao texto: “Pensando a classe operaria: os trabalhadores sujeitos ao imagindrio
académico”, publicado em 1983, na Revista Brasileira de Historia, (PAOLI; SADER; TEL-
LES, 1983).
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A “travessia” realizada por Sader propiciou um referencial
para compreender uma revisao das acoes dos trabalhos brasileiros na
vertente académica, quanto nas atitudes de presenca no social de mili-
tantes-académicos. Em vez de uma postura “de motociclista”, ou de
“[...] intelectuais [que] sonham amitde com uma classe que seja como
uma motocicleta cujo assento esteja vazio. Saltando sobre ele, assu-
mem a direcio, pois tém a verdadeira teorta” (THOMPSON, 2001,
p- 281), o papel de intelectual junto aos movimentos passaria a ocor-
rer de formas “imanentes”, que consideravam saberes e praticas ine-
rentes aos sujeitos soclais.

Sader percebeu a emergéncia de um “sujeito autdbnomo”'?,
com experiéncia social, agente de sua historia, com capacidade de ela-
borar “falas” e discursos sobre seu lugar no mundo, que buscava espa-
cos de acdo nas estruturas (nao totalmente determinantes) e criava no-
vas formas de fazer politica.

Nessa concepcio, sujeito autbnomo nao ¢ aquele (pura criagao
voluntarista) que seria livre de toda a dominacio externa, mas
aquele que é capaz de reelabori-las em funcao daquilo que de-
fine como sua vontade. Se a nocao de sujeito estd associada a
possibilidade de autonomia, é pela dimensio do mmaginirio
como capacidade de dar-se algo além daquilo que estd dado
(SADER, 1995, p. 56).

Esse movimento pode ser percebido pelo autor no nterior de
“pequenas lutas” e na “auto-organizacao” popular, em espacos que
nao tinham fun¢ao de propor solugoes, ou embates, para a concretude
dos problemas vivenciados por conta das condi¢coes de vida.

E, no entanto, hi uma novidade no significado dessas lutas no
correr dos anos 70. Movimentacdes que antes podiam ocorrer
de modo quase silencioso, como se fossem a reiteracio de um
cotidiano onde “nada acontece”, passam a ser valorizadas en-
quanto sinais de resisténcia, vinculadas a outras, num conjunto
que lhes da a dignidade de um ‘acontecimento historico’. Até
mesmo acontecimentos que antes poderiam ser vividos como
expressao de uma impoténcia sempre igual comecam a ser vis-

19 Neste texto nio especifiquei o importante fator relevado pelo “novo sindicalismo”. Por um
lado, o tomel como manifestacio de “sujeito autbnomo”. Por outro, vale aqui o registro da in-
fluéncia no periodo, e, sobretudo, nas andlises de Eder Sader do “Operaismo”, a partir das
nocoes de autonomia operaria propostas por Michael Hardt e Antonio Negri (SADER, 1986,
p. 42 e p.57)
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tos como lutas que se inserem num movimento sociais (SA-

DER, 1995, pp. 242-243).

Em suma, na perspectiva de Eder Sader, quanto na de Maria
Célia Paoli', tais sujeitos nio articulados no contexto teérico da “teo-
ria da revolucao proletaria” estavam elaborando “praticas mstituintes”,
“novos 1maginarios” e estabelecendo espacos de participacio demo-
cratica “de baixo para cima” (SADER, 1995, 313).

Nao buscavam assaltar o poder instituindo, mas criavam figura-
¢oes politicas que redimensionavam, em novas matrizes, a luta de clas-
ses. Porém, como avaliar os sentidos politicos, 1 loco, de tais movi-
mentos, que exercitavam praticas anticapitalistas, e exerciam pressio
social, mas que se encontravam fora da “matriz marxista” (SADER,
1995, p 167-177)? Entre os provaveis elementos que contribuam para
elucidar tal questionamento estavam a luta pela democracia, pelo rees-
tabelecimento de direitos sociais e pela participacao na politica institu-
cional.

4. A PERSPECTIVA DE DERROTA DOS “SUJEITOS AU-
TONOMOS” NO CONTEXTO DO FINAL DA DECADA
DE 1980.

Defendida ao final de 1987, a tese que deu origem ao livro,
“Quando novos personagens entraram em cena: experiéncias e lutas
dos trabalhadores da Grande Sao Paulo 1970-1980”, continha um tom
de desesperanca em suas “consideracoes finais”. Nao deixando de re-
conhecer 1mportancia dos movimentos sociais para a “promessa de
uma radical renovacao da vida politica” (1995, p. 313). Pois:

Expressaram tendéncias profundas na sociedade que assinala-
vam a perda de sustentacao do sistema politico mstituido. Ex-
pressavam a enorme distincia existente entre os mecanismos
politicos instituidos e as formas da vida social. Havia neles a
promessa de uma radical renovacio da vida politica. Aponta-
ram no sentido de uma politica constituida a partir das questoes

" Para contextualizar, retomo parte da citacdo anteriormente apresentada, “Ao redescobrir a
histéria concreta dos dominados, o marxismo, hoje, revalida a no¢io de experiéncia vivida
das condi¢oes reais de existéncia, como suporte da reproducio e da luta de classes - e com
1550, NA0 apenas enterra uma no¢io de ideologia como sistema cristalizado de ideias, como a
reintroduz na forma de representa¢oes culturais como significado real” (PAOLI, 1987, p.57)
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da vida cotidiana. Apontaram para uma nova concepcio da po-
litica, a partir da intervencio direta dos mteressados. Colocaram
a reivindicacio da democracia referida as esferas da vida social,
em que a populacio trabalhadora estd diretamente implicada:
nas fabricas, nos sindicatos, nos servi¢os publicos e nas adminis-

tracoes dos bairros (SADER, 1995, 313).

Porém, apos a transicao politica, a promessa de mudanca soci-
al havia se tornado “histora" (SADER, 1995, p.314), que se manifesta-
va em diversas situacoes. De acordo com Alexandre Mendes (2017), o
problema, posto por Sader, era o de que apesar da importincia na
derrota do Estado Militar,

[...] 0s novos movimentos soclais nio tiveram, naquele momen-
to, éxito em se constituir como uma forga politica apta a dispu-
tar as institucionalidades. Esse papel acabou sendo exercido
pelo MDB [Movimento Democratico Brasileiro] que, a partir
de sua atua¢io parlamentar contra a ditadura, apareceu como
representante indireto das insatisfacoes e aspiracoes populares
difusas. Ele acabaria por reelabora-las, sempre através de suas

expressoes particulares, como pressupostos de uma vontade ge-
ral de democracia e justica social (MENDES, 2017, p. 96).

Ao retomar as reflexdes sobre as “difusas aspiracoes de justica
social e de democracia, presentes na sociedade”, o autor observou o
acolhimento destas pela “Alanca Democritica que constituiu a cha-
mada ‘Nova Republica’, que “a partir de 1982, com o estabelecimen-
to dos primeiros governos estaduais do PMDB [Partido do Movimen-
to Democratico Brasileiro]”, iniciou uma “incorporacao” dos movi-
mentos as dinimicas de um “aparelho de Estado” (SADER, 1995, p.
314).

Ap6s 1987, outras questoes poderiam ser adicionadas as refle-
x0es sobre a juncao ou a cooptacao dos movimentos pela politica insti-
tucionalizada, miciada por Eder Sader. Estas, entretanto, nio deixa-
ram de significar o arrefecimento do campo de acao dos “sujeitos au-
tobnomos”. Para andlise geral de tal quadro devemos considerar a for-
macio do Partido dos Trabalhadores (PT), 1980, da Central Unica
dos Trabalhadores (CUT), 1983, do fim do periodo militar (1985), e,
ao término da década, a promulgacio Constituinte de 1988. Esse fo1 o
contexto em que, entre os anos 1989 a 1992, Luiza Erundina, PT, tor-
nou-se prefeita da cidade de Sao Paulo (PATARRA, 20006).
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O periodo Erundina fo1 marcado por politicas pablicas para a
populacio de modo geral e para trabalhadores de modo especifico -
através de construcao de casas socials por mutirdes autogeridos, luta
contra o analfabetismo (através de criacio de Movimentos de Alfabeti-
zacao), modificacoes no transporte publico e outros. Nesses anos, a
movimentacao politica da periferia encontrou ressonancia em algumas
acoes da prefeitura. Por meio da concretude das questoes relativas ao
dia-a-dia, tal como indicado acima, ou por vias simbolicas, proximas
ao que Sader mdicou como constituicao de uma “memoria coletiva”
(SADER, 1995, p. 315).

Em relacao a 1sso, alguns projetos de historia “extramuros” fo-
ram elaborados e praticados por intermédio do “Departamento de Pa-
trimonio Historico” (DPH)”", entre eles: o “Memoria dos Movimen-
tos Sociais” que tratava da “formacao e trajetéria de movimentos soci-
ais que modificaram a paisagem e vida da cidade, introduzindo formas
de participacio, como o Movimento de Saiude da Zona Leste e o de
Campo Limpo” (CHAUI, 2006, p.94). O projeto “Patria Amada Es-
quartejada”, que através de palestras e aulas publicas, ministradas por
académicos com participacao e apresentacao de vivéncias de morado-
res de ruas, nordestinos, indigenas e outros, tentavam dar conta de
uma discussao sobre nacio incompleta ou para poucos, na qual diver-
sos sujeltos experimentavam a nio participagao politica e social na ci-
dade de Siao Paulo e no pais como um todo (CHAUI, 2006, pp.123-
128).

Ha de se considerar, entretanto, duas dinamicas que qualifica-
ram mudancas na compreensio dos movimentos sociais, a partir de
tais experiéncias. A primeira, apds o governo Erundina, com a vitoria
de Paulo Maluf, o Partido Progressista (PP), advindo do conservado-
rismo situacionista no periodo o regime militar, miciou-se um acentua-
do corte de gastos nos programas de redefini¢ao de politicas cultuais e
de patrimoénio historico e determinou a diminuicao de secretarias e de
funciondrios publicos'®. Assim, a politica instituida superou potencial
participacao dos movimentos sociais no campo institucional.

1% Vale ressaltar a realizacio do “Congresso Internacional Patriménio Histérico e Cidadania”
em agosto de 1991. Diretrizes, tematicas e discussoes de tal Congresso foram registradas no li-
vro “O direito a Memoria, Patrimonio Historico e Cidadania” (DPH, 1992).

& Cf.http://wwwl .folha.uol.com.br/fsp/1996/10/20/caderno_especial/18.htnl, consultado em
Acesso em: 10 jul. 2017.
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A segunda dimensio dizia respeito a um quando mais amplia-
do. Os anos miciais da década de 1990 apresentou uma ambiéncia
menos positiva para as perspectivas concretas de mudancas advindas
de “baixo”.

Nio sabemos se por conta da “seta do tempo” - quase duas dé-
cadas se passaram - ou por conta de “cataclismos desesperado-
res” - escandalos de corrupcio, crise econdémica, previdéncia,
habitacio etc. - ou pelas duras coisas ou outras coisas, mas a
“verdade” é que ja hd indicios na literatura sobre a participagio
popular na transicio brasileira de que esse mito fora criado

(MACIEL, 1994, p. 95).

Além do chima de desilusio, as acoes dos “sujeitos autbnomos”
passaram a ser tecnicamente ordenadas em “movimentos que busca-
vam assegurar valores basicos” reguladores da “ordem institucional da
sociedade” (AZEVEDO; PRATES, 1991, p. 125), tornando-se subs-
tancialmente “rewvindicativos” e nao “faziam questionamentos a base
do sistema politico”.

Entre esses: “[...] associacoes de bairros e favelas”, cujo “objeti-
vo principal [fol] o desenvolvimento de estratégias junto ao poder pu-
blico visando conseguir melhorias urbanas como legalizacao da posse
de terras, saneamento basico e transporte” (AZEVEDO; PRATES,
1991, p. 130). De “natureza negociavel”, esses movimentos “aponta-
[valm para um padrio associativo, mais voltado para a integracao, via
mteracao com as agénclas governamentais, do que para a contestacio
do sistema politico-nstitucional” (AZEVEDO; PRATES, 1991, p.
144).

Maria José de Oliveira Maciel (1994) indicou modos de rela-
¢ao entre poder politico ¢ movimentos sociais urbanos, organizacoes
consideradas pela autora “ndo tio auténticas e movadoras”. Pois, “al-
gumas surgiram, ou melhor, foram criadas na esteira do ‘planejamento
participativo’ [...] para viabilizar projetos ideologicos governamentais”,
por meio de ““agentes nao remunerados’ (MACIEL, 1994, p. 99)

Desse modo, passa-se a avaliar uma baixa intensidade politica
nas acoes descentralizadas, assim,

[..] a existéncia desse mito requer a aceita¢ao de uma outra col-
sa, sem duvida bem mais séria. A “incompatibilidade” da parti-
cipacio popular com o projeto democritico sé6 se torna possivel
dentro do imagindrio politico que foi criado ao se tentar

231



apreender a realidade brasileira na transi¢cio e pensar numa so-
ciedade democritica. Imaginario que esta longe de comportar
organizacoes tdo “perfeitas” (MACIEL, 1994, p. 101).

Diante do novo quadro politico e social, as avaliacoes realiza-
das no micio dos anos 1990 imprimiram a critica novas leituras sobre
o passado. Antes, década de 1980, os movimentos sociais € 0 novo
sindicalismo eram vistos como elementos essenciais na derrubada da
Ditadura'”. Ao término dos anos 1980, entio, outros personagens vol-
taram a cena. O Estado, as instituicoes, o aparato juridico, entre tan-
tos, estavam novamente sob a analise de uma ciéncia social (e historica
sobre trabalhadores) mais desconfiada dos sinais emitidos pelos agen-
tes, € que, 20 mesmo tempo, amargava um contexto arido provocado
pelo neoliberalismo e pela “globalizacio”'®.

Neste interim, avaliacoes nio muito recentes, mas articuladas a
conducao da sociedade pelo Estado voltavam ao centro das atencoes
académicas. Estas estavam mais propensas a reavaliar o fim da Ditadu-
ra e a manutencao de uma democracia brasileira como fenémeno de
via “prussiana” ' (COUTINHO, 1980), que demostrava a auséncia de
efetiva contribuicio social e politica advinda dos “de baixo”.

5. ALGUMAS CONSIDERACOES.

Para Robin George Collingwood, “cada presente tem um pas-
sado proprio e toda reconstrucao imaginaria do passado aspira recons-
truir o passado deste presente, do presente em que se esta produzindo
este ato de imaginar, tal como é percebido aqui e agora” (COL-
LINGWOOD, 1993, p. 247). Portanto, caberia ainda salientar diver-
sos outros aspectos que devem ser observados para recompor dimen-
soes do passado aqui elencado. Ja que, as historias dos trabalhadores e

17 Como registrado, autores citados na primeira parte deste artigo registraram o contributo dos
movimentos sociais para o contexto de mudanga da época.
'8 Contexto que fez as categorias de analises serem lancadas a escalas mundiais (CHESNALIS,
2005).
19 « el © avaQ 1 ~ l -4 f.. ~ROQ 1 o l COEQ 1 - o 1 1 1. w l e
[...], ou seja, através da conciliagio entre fragoes das classes dominantes, de medidas aplica-
das ‘de cima para baixo’ com a conservacio essencial das relacoes de producio atrasadas (o
latifindio) e com a reproducio (ampliada) da dependéncia ao capitalismo internacional; essas
transformacoes ‘pelo alto’ tiveram como causa e efeito principais a permanente tentativa de
marginalizar as massas populares nio sé da vida social em geral, mas, sobretudo, do processo
de formacio das grandes decisoes politicas nacionais” (COUTINHO, 1980, p. 41).
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dos movimentos soclais nao se restringiram apenas ao €Ixo argumenta-
tivo seguido neste texto.

Ocorreram diversas pesquisas, avancos e balanco teoricos em
termos de movimentos sociais (BRINGEL, 2012; ALONSO, 2009;
GOHN, 2006). Mudancas metodologicas acertaram com mesma a
densidade [no aprimoramento das questoes sobre fontes (KHOURY,
2001) ou no desvio do olhar para o cotidiano (PETERSEN, 1992)] e
se hizeram relevantes para as analises dos modos de vida de tais sujel-
tos.

Além disso, as indicativas, aqui colocadas, sobre o materialis-
mo historico, poderiam ser vistas por angulos conceituais e analiticos
de maior densidade (SENA JUNIOR, 2004). Mas a trilha aqui utiliza-
da fo1 fendida por pesquisadores que atuaram na conjuntura dos anos
1980 e analisaram, no entorno vivido, uma época de mudancas e es-
perancas na democracia.

O Brasil encontra-se hoje distanciado daquele tempo e de tal
euforia. Mas, neste momento, algumas licoes podem ser consideradas
para o enfrentamento do quadro que politico e para a renovacao das
pesquisas historicas que versam sobre os trabalhadores. Incialmente
ha de se considerar o esfor¢o de renovacao do materialismo historico,
reelaborado de forma proativa em meio a luta pela mudanca social.
Esta apenas tornou-se realizavel pela: 1. motivacao com o quadro no
qual sujeitos sociais se movimentavam em torno da democracia e da
luta contra diversas opressoes.

A necessidade de que o processo de renovacio democratica
proceda de “baixo para cima”, consolidando e ampliando suas
conquistas através de uma crescente incorporacio de novos su-
jeitos politicos, impoe as forcas populares — enquanto método
de sua batalha politica [...]. Nesse sentido, as forcas realmente
populares devem estar permanentemente alertas contra as ten-
tacoes do “golpismo”, o qual — mesmo quando se apresenta
sob vestes falsamente “progressistas” — nao faz sendo repetir os
procedimentos elitistas que caracterizam a “via prussiana’.
Qualquer tentativa de impor modificacoes radicais por meio da
acio de minorias (militares ou nio) levara as forcas populares a
grandes desastres politicos; além disso, significard o truncamen-
to do processo de renovacio democritica, um processo que —
nunca e demais nsistir — sé sera efetivo e realmente popular
quando crescer “de baixo para cima” e quando representar a in-
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corporacao de amplas maiorias ao cenario politico. O “golpis-
mo de esquerda” — que infelizmente marcou boa parte do pen-
samento e da acdo politica das correntes populares no Brasil é
apenas uma resposta equivocada e igualmente “prussiana” aos
processos de direcao “pelo alto” de que sempre se valeram as
forcas conservadoras e reaciondrias em nosso Pais (COUTI-

NHO, 1980, pp. 44-45).

2. Ha de se registrar que a renovacao de tal perspectiva mate-
rialista, realizada em contexto dialogico com as mudancas e forcas so-
ciais, deram-se fora e independente da “queda do muro de Berlim”
ou do pretenso “fim da Historia” (FUKUIAMA, 1992), estigmas que
caricaturaram as diversas correntes da historia social do trabalho, nos
anos 1990.

Em suma, diferentemente de qualquer sucesso liberal, no Bra-
sil, a revisao de deu no campo da resisténcia politica e em correspon-
déncia com as forcas que emergiram de setores populares. Indepen-
dente dos lmites e das frustracoes adversas, incutidas por diferentes
cooptacoes e derrotas, a revisio do quadro tedrico, nos anos 1980,
deu-se em meio a derrocada do militarismo e do apreco a democracia
“vinda de baixo”, transformadora em potencial das condi¢coes de vida
e do que se compreende como justica social. Neste quadro, ha de se
avaliar as cooptacoes e limites para as acoes das ruas, pracas, clubes de
maes, associacoes de bairros, entre outros. Entretanto, um quadrante
amplo for aberto naqueles anos e nio hi mais como pensar o social
sem considerar a poténcia dos sujeltos.
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Esta obra, na forma de coletanea, consubstancia os resulta-
dos dos debates ocorridos durante a realizagdo do Il
Seminario Internacional Desafios do Trabalho e Educagao no
Século XXI: os 100 anos da Revolugao Russa, realizado entre
os dias 13 e 16 de setembro de 2017, na Universidade Federal
de Uberlandia em Minas Gerais, Brasil.

O Evento acontece periodicamente a cada dois anos e sua
terceira edigao coincidiu com o centenario de um dos mais
relevantes e extraordinarios acontecimentos da Historia da
Humanidade, com grande influéncia no pensamento critico,
na organizagcédo da classe trabalhadora e dos movimentos
politicos e sociais mundiais, a Revolu¢cao Russa, em Outubro
de 1917.

A Revolugao Russa representa a primeira experiéncia exitosa
e longeva da classe trabalhadora no poder e a instauragéo de
um novo modelo de organizagdo produtivo. Com o governo
dos bolcheviques, tem inicio a superagdo das estruturas
feudais na Russia, fundadas numa brutal exploracédo. Sob o
lema paz, terra, pao e trabalho, Lénin uniu os trabalhadores e
as trabalhadoras em torno de um projeto de Estado que aboliu
a propriedade privada, realizou a reforma agraria, estatizou
bancos e investimentos. Foram implementadas reformas
educacionais que levaram a erradicagéo do analfabetismo e
promoveu-se a igualdade de género. Conquistas essas ainda
pouco difundidas em diversos paises, entre eles o Brasil, onde
mulheres, especialmente as pobres e negras, morrem assas-
sinadas cotidianamente, impunemente.

Com esse livro, esperamos contribuir para o debate acerca da
atualidade da experiéncia revolucionaria russa para as lutas
sociais em prol da superagao da exploragéo do trabalho em
tempos de globalizacdo e mundializagédo do capital sob a
égide de politicas neoliberais e do retrocesso dos direitos
sociais.

Os organizadores
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