HIBRIDISMO CULTURAL NOS CURRICULOS DA
EDUCACAO FISICA ESCOLAR®

Ederson Andrade'
Talita Ferreird
Jagueline Mendes da Silva®

Comegando a conversa

A construcio curricular da Educacio Fisica ¢ um terreno marca-
do por disputas de sentidos em torno daquilo que seja melhor para a for-
magao identitaria dos estudantes no tocante as praticas corporais e suas
intersec¢cdes com o mundo. Embora isso seja possivel de ser dito é preci-
so langar alguns alertas necessarios para o debate.

O primeiro é que a disputa dos sentidos nem sempre é marcada
por aberturas, ou pela vontade de construir aberturas, mas a disputa mui-
tas vezes enceta na luta contra um inimigo, o que provoca a eliminagao, a
criagdo de multiplos sentidos circulantes na construgao curricular. O se-
gundo trata-se do pensamento sobre o préprio corpo, em que se pese a
ideia (e pratica) de que a Educacio Fisica treina o corpo, fortalece o cor-
po, higieniza o corpo, padroniza os movimentos do corpo, mas que ha
possibilidades de se pensar e fazer uma educagao fisica do corpo por in-
teiro, de culturas que forjam e reforjam os corpos.

Neste sentido o texto tenta conversar sobre a nao fixacao de cur-
riculos da Educac¢ao Fisica a partir de negociagdes com as culturas dos
estudantes.

Por muitos anos, propostas curriculares (ainda nao eliminadas) da
Educacao Fisica centraram na construc¢do técnico-instrumental do co-
nhecimento. Vimos que os métodos ginasticos, 0 movimento esportivis-
ta, a aproximacao da busca pela vida ativa e saudavel, modelos motores e
psicomotores construiram curriculos da Educagao Fisica centrados em
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aspectos técnicos instrumentais, apagando as diferencas culturais atraves-
sadas em cada um dos estudantes na escola (NEIRA, 2011).

Destaca-se que, a partir da década de 1980, os curriculos da Edu-
cagao Fisica foram abalados por perspectivas criticas e abordagens peda-
gobgicas que foram construidas transformando as praticas em momentos
de reflexdes. A partir deste periodo, a cultura adentra o cenario curricular
da Educacio Fisica (DAOLIO, 2004) e abordagens pedagégicas como a
critico superadora, critico emancipatéria, construtivista interacionista,
dentre outras, trouxeram novas cores para a tela curricular da area. Em-
bora tais abordagens sejam fundamentais para a Educacao Fisica, de for-
ma geral, pode-se dizer que estas ainda trataram a cultura como um arte-
fato a ser consumido.

A partir dos anos 2000 comegamos a perceber a presenca de ou-
tra perspectiva curricular na Educacdo Fisica, em que a cultura nao é
mais tomada como artefato estatico, mas sim, como um processo conti-
nuo de significacio. Um dos principais movimentos nesse sentido vem
sendo construido por Marcos Garcia Neira e os pesquisadores do seu
grupo de pesquisa. Para o autor “o curriculo cultural da Educacdo Fisica
¢ uma arena de disseminacido de sentidos, de polissemia, de producio de
identidades” (NEIRA, 2018, p. 09).

E importante salientar a busca pelo que se ensina e sua abertura
para as culturas, nas multiplas abordagens da Educacao Fisica, nao se tra-
ta apenas de um caminho metodolégico a ser seguido aleatoriamente,
que se usa e descarta conforme o que se acha, pois cada uma é carregada
de sentidos formativos. A partir desse contexto ¢ possivel propor, pensar
e fazer curriculos de Educacao Fisica hibridamente referenciados.

Os processos de hibridagao aqui propostos sio oriundos dos es-
tudos culturais realizados por Nestor Garcia Canclini (2012). O autor in-
dica que o hibridismo cultural ocorre a partir das desterritorializagoes,
descole¢oes, a proliferagao de géneros impuros a partir da consideragao
que nio existe um poder local, mas sim, poderes obliquos. A proposigao
de um curriculo referenciado por processos de hibridagao nao se trata,
no entanto, de uma miscigena¢ao, de uma mistura de abordagens, mas
sim, uma forma de conceber os curriculos da Educacio Fisica cultural-
mente referenciados, democraticamente colocados em disputa, construi-
dos em redes.

Dessa forma, este texto discute como ocorrem os processos de
hibridagao propostos pelo autor citado para, em seguida, propor a cons-
trucao dos curriculos da Educagao Fisica por processos de hibridagao,
por acreditar que estes processos podem potencializar praticas que pro-
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blematizem as diferencas culturais e suas convivéncias em um terreno
democraticamente plural.

Processos de hibridagao na construgio curricular

As mdltiplas formas de pensar o curriculo, a forma de conceber
as politicas curriculares, vém sendo marcadas por essa efervescéncia cul-
tural, mostrando as constantes negociagées que temos na construgao de
praticas pedagogicas inovadoras e de politicas, pois a problematizacao da
cultura permite um movimento democratico na constru¢ao dos curricu-
los.

Nesse sentido destaca-se agora como estudos curriculares e edu-
cacionais, no mesmo caminhar das ciéncias humanas, vem se destacando
e se dedicando a explorar a no¢ao de hibridismo, um conceito caro para
compreender as construgoes curriculares. Para Macedo (2004, p. 13),
“trata-se de uma nog¢ao que lida com a diferenga — assim com a aparente
homogeneidade — e perturba tanto as fronteiras entre o eu e o outro
quanto a propria ideia de eu e de outro”, ou seja, ¢ uma desconstrucao
dos curriculos tradicionais instrumentais e tecnicistas da Educacao Fisica
para criar uma possibilidade de transformagao cultural.

Nesse sentido, a partir do conceito de hibridismo, como ja men-
cionado, tao caro no cenario curricular, ¢ possivel promover outras cons-
trucoes na Educagdo Fisica. Busca-se compreender como o hibridismo
se desenvolveu e vem se desenvolvendo dentro desses contextos, possi-
bilitando-nos fazer uma leitura menos linear possivel das construgcoes
curriculares. Esse processo se faz importante para que possamos enten-
der como as compreensoes sobre cultura, identidade, diferenca, dentre
outros conceitos importantes para a educagao se reconfiguraram a partir
do hibrido (CANCLINI, 2012).

Para Dussel (2005), falar no termo hibridismo requer uma leitura
nao aprioristica, entendendo a complexidade do seu uso em muitas areas.
A autora mostra a partir de uma breve trajetéria historica o uso do termo

hibrido, que:

[...] comegou a ser utilizado no idioma inglés no século XIX com
referéncia a botinica e a zoologia. Embora presente na literatura
desde o século XVII, fortaleceu-se com o impulso classificatério
da ciéncia do século XIX, preocupada em identificar as espécies
em taxionomias de conhecimento. Em 1828 no dicionario Webs-
ter, o hibrido, era “um mestico ou mula”; um animal ou planta
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produzido pela mistura de espécies. O uso do termo aplicado a
humanos, data de meados do século XIX. (p. 58).

Canclini (2012) salienta que esse termo ¢ tdo antigo como as tro-
cas que as sociedades faziam e fazem entre os seus bens materiais e sim-
bélicos; as migragcoes e as mesticagens entre os povos também ja se con-
figuravam como hibridos ha muito tempo. A diferenca entre o antes e o
agora reside na velocidade desses processos, pois com o advento das tec-
nologias, esse processo tem sido cada vez maior.

Alguns outros termos como mesticagem, sincretismo e criouliza-
¢ao, advindos desde estes tempos continuam a ser utilizados em estudos
atuais como formas particulares de hibridagao, contudo nio dio conta
de explicar fusdes como culturas de bairros e midiaticas, estilos de con-
sumos, sendo o termo hibridacio o mais favoravel para nomear os pro-
cessos politicos sociais na contemporaneidade (CANCLINI, 2011), as-
sim, escolhemo-no para ser utilizado neste estudo, pois 0 mesmo apro-
xima-se das produg¢oes de politicas publicas culturais.

Uma das potencialidades de pensar e fazer curriculos a partir dos
processos de hibridagdao na atualidade ¢ buscar entender que somos su-
jeitos formados sem determinagdes fixas, seres impuros, sem predetermi-
nagoes (DUSSEL, 2005), ou seja, ndo produzimos uma identidade per-
manente, mas sim processos de identifica¢des, que se reconfiguram e se
hibridizam permanentemente.

Canclini (2011), ao estudar as relacdes entre Modernidade ¢ Pos-
Modernidade na América Latina, traz uma grande contribuicio para
compreender esse processo de hibridizagao permanente. A partir de trés
processos o autor explica como se da o hibridismo: “a quebra e a mescla
das cole¢bes organizadas pelos sistemas culturais, a desterritorializagao
dos processos simbolicos e a expansdao dos géneros impuros” (p. 284).

A descolegao é uma referéncia as grandes cole¢des culturais da Mo-
dernidade. A humanidade, ou melhor, o poder constituido na Europa,
construiu um grupo de bens simbdlicos considerados como a propria
configuracao da cultura, certos conhecimentos eram tidos como de alta
cultura, e quem os detinham eram tidos como os sujeitos cultos, puros.
Perceber ainda presentes na contemporaneidade discursos que “tentam”
manter as grandes cole¢Oes culturais, como a musica erudita, 0 gosto ¢ o
acesso a certos quadros pintados por grandes artistas, as grandes Barsas
que detinham todo o conhecimento culturalmente correto e verdadeiro.
Além disso, pode se ver que existia o discurso do popular, das cole¢oes
populares, ligadas as questoes folcloricas que mantinham a sua cultura
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com 0s seus costumes, seus objetos, suas cole¢oes, ou seja, uma visao bi-
polar entre o culto e o popular (CANCLINI, 2011).

Contudo, estas colecées nunca foram e nunca serdo puras, sem-
pre serdo produtos de grandes hibrida¢Ges culturais, e nés mesmos te-
mos a possibilidade de construirmos as nossas proprias cole¢oes, e tam-
bém podemos a cada momento ressignifica-las, ou seja, as cole¢oes sio
descolecionadas permanentemente, em que a

[...] agonia das coleg¢oes é o sintoma mais claro de como se desva-
necem as classificagdes que distinguiam o culto do popular e am-
bos do massivo. As culturas ja nio se agrupam em grupos fixos e
estaveis e, portanto, desaparece a possibilidade de ser culto conhe-
cendo o repertorio das grandes obras, ou setr popular porque se
domina o sentido dos objetos e mensagens produzidos por uma
comunidade mais ou menos fechada (uma etnia, um bairro, uma
classe). Agora essas colecoes renovam sua composi¢io e sua hie-
rarquia com as modas, entrecruzam-se o tempo todo, e, ainda por
cima, cada usuario pode fazer sua prépria colecio (CANCLINI,
2011, p. 304).

Pensando na producao de praticas curriculares a partir do proces-
so de descolecionar, de quebrar as grandes cole¢ées de saberes, potencia-
liza a construgao dos sujeitos que estio em cada espago-tempo, ou seja,
de significacdo cultural de acordo com as demandas circulantes. Essas
descole¢bes podem romper com hierarquias no tocante a construgao de
curriculos, em que as colegoes tedricas tradicionalmente constituintes de
um curriculo podem ser dissolvidas (LOPES, 2005).

Um segundo processo trazido por Canclini (2011) ¢ a desterritoria-
lizagao. A cultura passa a ser significada em suas negociagoes permanen-
tes nas zonas de fronteiras. A cultura pertencente a um determinado ter-
ritério ou nagao se enfraquece. O que se tem como cultural s6 é constru-
ido nas relagbes entre distintos espagos e tempos entre pessoas que se
comunicam cada vez mais com a globalizacao.

Canclini (2011) aponta que na entrada e na saida da Modernidade
existem uma tensao entre a desterritorializagao — a perda de uma relagao
natural da cultura com um determinado territério geografico ou social —
¢ a reterritorializagdo — certas relocalizagdes assumidas parcialmente en-
tre as velhas e novas produg¢oes simbolicas. E um movimento constante
que acontece nas ténues linhas fronteirigas.

A desterritorializacao acontece principalmente por dois aspectos: a
trasnacionalizacdo e o grande fluxo migratério. O primeiro esta ligado a
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articulagao entre o nacional e o estrangeiro, a cultura produzida em cada
pais nao ¢ consumida e produzida em um unico espago, 0s cenarios sao
multiplos e extrapolam fronteiras, esse movimento é marcado por nego-
ciagoes entre os diversos atores sociais que fazem parte desse processo,
ou seja, a cultura nunca ¢ pura de um unico territério. O segundo aspec-
to liga-se ao grande fluxo de migracdes de artistas, escritores e politicos
exilados, bem como de toda a populagao de todos os extratos sociais
economicos (CANCLINI, 2011).

Esses mecanismos permitem que as culturas se toquem e haja
permanente troca entre os povos, construindo assim momentos de nego-
ciagoes, uma descole¢iao de estruturas que tentavam certa fixidez, fato
que promove automaticamente novas cole¢es provisorias e contingen-
tes que se expandem por territérios diversos, ou seja, a cultura é sempre
um hibrido, uma mistura, uma significagdo que acontece a cada novo
contato com NOvos atores sociais.

As construcoes de curriculo nesse sentido sio/estio em um
constante processo de hibrida¢do, no que se refere a circularidade de
multiplos conceitos, posturas, enfoques (BALL, 2005). Na producao de
uma politica de curriculo via governo, por exemplo, as fronteiras sao
quebradas e assumem-se posturas de outros lugares, de outros paises, de
outros estados. Na produgao de uma politica de curriculo na escola as
fronteiras também sao apagadas e os atores sociais que estao produzindo
tal politica curricular trazem de varios outros lugares posturas tedricas,
concepgoes de ensino, e outros.

O terceiro mecanismo apresentado pelo autor sio os géneros inpu-
ros. Para Canclini (2012) esses sao géneros constitucionalmente hibridos,
pois se constituem em pontos de intersec¢ao entre o visual e o literario,
o culto e o popular, o artesanal e o industrial. O autor apresenta o grafite
e as historias em quadrinhos como dois géneros impuros:

O grafite ¢ um meio sincrético e transcultural. Alguns fundem a
palavra e a imagem com um estilo descontinuo: a aglomeracao de
signos de diversos autores em uma mesma parede é como uma
versdo artesanal do ritmo fragmentado e heteréclito do videoclip
(CANCLINTI, 2012, p. 338).

A histéria em quadrinhos mistura géneros artisticos prévios, con-
segue que interajam personagens representativas da parte mais estavel do
mundo — folclore — com figuras literarias e dos meios massivos, introduz

em épocas diversas (CANCLINI, 2012, p. 345).
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Os dois exemplos de géneros impuros, ja de nascimento impu-
ros, citados pelo autor sao produtos culturais mesclados por formas mi-
diaticas diversas, nos quadrinhos e nos grafites sao colocados discursos
politicos severos, o drama diario, a satira da vida, a comédia da vida pri-
vada e publica. E importante salientar que a proliferacio de géneros im-
puros nao se trata de uma polarizagio puro ou impuro, pois nao existe
pureza. O processo de hibridagao acontece por descole¢bes, por desterri-
torializagbes e por géneros que se constituem ou irdo se constituir impu-
rOS POr estes Outros Processos.

Esses processos nos elucidam como podem ser constituidos pro-
dutos hibridos, que perdem o poder centralizado e verticalizado na signi-
ficagao cultural, o que Canclini (2012) chama de propagacio de poderes
oblignes. Ha rupturas nas fixagdes que funcionam como valvulas de esca-
pe para a proliferacao de culturas hibridas. Para o autor, aparentemente,
“os grandes grupos centrados de poder sio os que subordinam a arte e a
cultura do mercado, os que disciplinam o trabalho e a vida cotidiana” (p.
346), contudo, com uma acuidade ampliada nos mostram que a verticali-
za¢ao nunca € pura, e o poder ¢ sempre obliquo,

Os cruzamentos entre o culto e o popular tornam obsoleta a re-
presentagao polar entre ambas as modalidades de desenvolvimento sim-
boélico e relativizam, portanto, a oposi¢ao politica entre hegemonicos e
subalternos, como se se tratasse de conjuntos totalmente diferentes e
sempre confrontados (p. 340).

O processo de hibridagdo visto por essa relagio nao verticalizada
permite analisar as questdes do poder, sendo este nao eficaz quando
mantém uma visao binaria entre burgueses sobre proletariados, brancos
sobre indigenas, midia sobre receptores, dentre outros na produgio cul-
tural, a eficicia acontece no entrelacamento de uns com os outros, na
obliquidade (CANCLINI, 2012).

A partir dos processos de hibridagao os discursos nas praticas pe-
dagdgicas reconhecem a fragilidade de um possivel/impossivel processo
de originalidade, pois sio rompidas as cole¢oes produzidas historicamen-
te para o processo de ensino, e ha producao de novas colegoes, 0s pro-
cessos de significacao nos evidenciam que a cultura e suas fronteiras sao
frageis e porosas, ou seja, professores, alunos, gestores, deslocam as
fronteiras na produ¢ao curricular, bem como consultores contratados
para produzirem politicas curriculares via Estado apagam fronteiras no
momento de suas escritas, no momento de suas producdes, e dessa for-
ma podemos dizer que ha uma proliferagio dos géneros impuros
(LOPES, 2008).
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Por uma pratica hibridizada na construgio dos curriculos
da Educacgio Fisica Escolar

A partir do exposto, a continuidade de nossas reflexdes se da a
partir da afirmac¢ao de que o poder nao ¢é localizado em uma unica esfera,
que sempre hd a proliferacdo de poderes obliquos (CANCLINI, 2012).
Sendo assim, é possivel pensar que o curriculo ndo potente se construido
a partir de uma unica via, ou pré-definido, por exemplo, em documentos
com a base nacional comum curricular. Nessa perspectiva compreendo o
curriculo da Educagdo Fisica como pratica de significacao cultural
(NEIRA, 2018).

Dessa forma pensar e fazer os curriculos da Educagao Fisica a
partir da leitura e agao dos processos de hibridagao enceta para eferves-
céncia em um espaco-tempo de luta permanente para significar aquilo
que deve ser ensinado em Educac¢io Fisica. Uma luta dentro de um cena-
rio politico radicalmente e pluralmente democratico, ou seja, que reco-
nhece o outro na luta como um adversario e ndo como um inimigo a ser
destruido, que lanca no jogo as demandas das diferencas culturais e que
problematizam as necessarias construgdes em torno do reconhecimento
da necessaria justiga social nos processos formativos dos estudantes
(LACLAU; MOUFFE, 2010; MOUFFE, 1996, 2011).

Sendo assim, os curriculos da Educac¢ao Fisica podem ser cons-
truidos a partir de varios lugares, com multiplas negociag¢des entre 0s su-
jeitos, se afastando de perspectivas técnico- instrumentais para um movi-
mento por vir a ser conhecimentos em Educacao Fisica. Espera-se assim,
que o curriculo tradicional esportivista de matriz europeia e estaduniden-
se perca seu status e entre em cena praticas corporais vivenciadas e senti-
das pelos estudantes, praticas que se fardo iguais e diferentes em cada es-
cola.

E preciso o reconhecimento e a problematizacio de multiplas en-
tradas e saidas das culturas na escola. E preciso um afastamento continu-
adamente de perspectivas que fixam os conhecimentos e as praticas em
Educacao Fisica, pois existem multiplas significagdes em torno do corpo
e suas manifestacOes, suas linguagens, suas gestualidades, suas comunica-
bilidades. Os curriculos da Educacio Fisica construidos por processos de
hibridagdo busca compreender o corpo e suas manifestagdes, seus codi-
gos, suas linguagens, portanto, nao cabe mais a Educagao Fisica se de-
brucar na formagao de corpos saudaveis, maquinas de produgdo, mas
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sim, aprofundar-se cada vez mais sobre o corpo como texto marcado de
significacOes possiveis de serem construidas pelos estudantes.

O universo das praticas corporais, das lutas, ginasticas, dangas,
dos esportes, dentre tantas outras manifestagdes sao fruto de permanen-
tes significagdes, nao sio fixas, se movem, se transformam. E port isso
que este defendemos aqui que tais praticas devem ser pensadas e realiza-
das por meio das descole¢oes, desterritorializagdes, géneros impuros. E,
quanto a isso, preocupamo-nos, neste movimento, ilustrar essa defesa
com um relato de experiéncia de uma aula, talvez, ainda, surgida a partir
de um “curriculo oculto”, mas que pudesse trazer a tona essas ideias de
descolecdes, desterritorializagdes e géneros impuros inseridas em um
processo hibrido inovador na Educagio Fisica escolar.

Historicamente, percebe-se que as cole¢bes construidas, sao, de
um modo geral advindas nos modelos europeus e estadunidense. As co-
le¢oes foram construidas em torno de esportes classicos, notadamente
futsal, basquetebol, voleibol e handebol, em dangas estereotipadas volta-
das muitas vezes a aspectos folcléricos tais como as dangas das festas ju-
ninas, as dancas de matriz africanas vivenciadas no dia da consciéncia ne-
gra, os jogos sao padronizados e repetidos ao longo dos anos, tais como
dama, xadrez, rouba bandeira, as ginasticas (quando dadas) sio voltadas
para exercicios fisicos repetitivos, as lutas se restringem ao trabalho com
a capoeira, principalmente no dia da consciéncia negra.

Essas cole¢oes culturais ndo sao as nicas, a intengao aqui é mos-
trar, de fato, uma experiéncia repleta de possibilidades de abalar, des-
construir e reconstruir algumas colegdes. Nesse sentido apresentamos a
seguir uma experiéncia vivenciada em torno do que estamos almejando
para/na construcao dos curriculos da educacio fisica: os processos de hi-
bridagdes nas multiplas cultuais dos alunos que atravessam as praticas
pedagdgica no cotidiano escolar, borrando a ideia de dentro dos muros e
fora dos muros da escola.

O Manbol como descolegao esportiva e desterritorializa-
¢ao através de fluxo migratdrio

O exemplo trazido aqui narra a experiéncia de uma escola publica
no municipio de Cuiaba-MT em que a escassez de materiais esportivos
era marca registrada. Uma professora do curso de Educacio Fisica de
uma institui¢ao particular e seus alunotinham como objetivo escolher um
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conteudo e trabalhar durante um bimestre nesta escola com o conteido
escolhido a partir do estudo curricular previamente discutido.

A escolha pelo tema “esporte” nao surpreendeu, até porque sabe-
se 0 quao hegemonico ainda é este conteudo na escola. Entretanto, mui-
tas eram as dificuldades, que iam desde a aceitacio dos alunos por temas
novos até mesmo pela falta de materiais disponiveis na escola para que
posteriormente o trabalho tivesse continuidade. Nesse sentido, algumas
perguntas puderam ser feitas de modo a contribuir com essa reflexdo em
relagao a atuagao pedagdgica dos académicos frente aos desafios comuns
nos diferentes espacos escolares. Foram elas: Quais as cole¢des de co-
nhecimentos da Educagao Fisica estdo estabelecidas e fixadas no espaco
tempo que eu estou? Quais sao as praticas corporais da Educacao Fisica
sao permanentemente estabelecidas na escola que estou?

Frente aos desafios percebidos, os alunos de Educacio Fisica es-
tenderam a discussdao aos alunos da escola como forma de ouvir suges-
tdes que pudessem dar significado, de fato, a pratica que seria proposta.
Muitas foram as sugestoes, entre elas “o bom e velho futsal” como
carro-chefe, o voleibol, o basquete, jogos como queimada (que na con-
cepcao dos alunos tinha um significado esportivo) e, por fim, um aluno,
timidamente, ergueu a mao e sugeriu um esporte do seu Estado de ori-
gem, o Para — o tal esporte era o Manbol.

Em principio, isso foi motivo de sarro por todos os outros alu-
nos. Piadas e risadinhas devido ao nome da modalidade sugerida foram
destiladas e direcionadas ao aluno. Contudo, os académicos, junto a pro-
fessora responsavel, deram voz ao aluno e pediram para que ele explicas-
se 0 que vinha a ser esse jogo. O aluno, mais do que depressa, movido a
um certo orgulho de pertencimento diante de sua bagagem cultural laten-
te, explicou aos colegas que era um jogo que surgiu de uma brincadeira
comum no Pard — lancamento de mangas (fruto), dai vinha o nome
“Manbol”.

A histéria do Manbol, trazida pelo seu idealizador se configura
como um esporte que nasceu de uma brincadeira entre dois irmaos, en-
quanto arremessavam um caro¢o de manga de um lado para o outro.
Esse é o Manbol, que tem sua origem em 1992, quando o paraense Rui
Hildebrando, ainda jovem, chamava os amigos para a brincadeira com a
fruta, para um tempo depois, criar 0 nome para o esporte que ¢ a jungao
das primeiras silabas de manga (man) e bola (bol).

A partir de uma brincadeira que, aos olhos da cultura, se define
claramente como “popular”, seu idealizador, anos depois veio a elaborar
regras oficias e materiais especificos (no lugar das mangas, duas bolas di-
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ferenciadas — mas, que, coincidentemente, lembram a bola de futebol
americano — o que, novamente, traz a ideia da desterritorializacao a partir
de um processo de transnacionalizagdo) para, entdo, ser fundada em
2004, a Confederagao Brasileira de Manbol (CBM) com o intuito de di-
fundir o esporte em territorio nacional. Como qualquer manifestacao es-
portiva com regras e constituicdo propria, o Manbol se tornava oficial-
mente um esporte nacional, reconhecido em lei estadual como um espor-
te genuinamente paraense.

Voltando a narrativa sobre a experiéncia escolar, fato ¢ que, mes-
mo apos as risadas, a curiosidade tomou conta dos alunos do ensino fun-
damental que, prontamente, aceitaram experimentar o Manbol nas aulas
de Educacio Fisica. Os préprios alunos leram e adaptaram as regras ten-
do a validagao e aprovagao do colega paraense, que, naquele momento,
ganhara uma funcio importante na aula de Educa¢io Fisica, uma espécie
de consultor esportivo diante da novidade.

Muitas foram as tentativas de encontrar a melhor bola para o
jogo: no primeiro momento, quiseram reproduzir a ideia da manga, en-
tretanto, nao utilizaram o carogo apenas, mas tentaram fazer com a pro-
pria fruta e, adivinhem? Recusaram a ideia, pois quando as mangas acer-
tavam partes do corpo do adversario, o resultado disso era a dor e, con-
sequente, desaprovagao. Assim, partindo de uma ressignificagdo propria
desta comunidade escolar, os préprios alunos fizeram outras tentativas,
com: espiga de milho, depois s6 o sabugo (mas estes se despedacavam
depois de duas ou trés sessoes) e, por fim, uma aluna disse que sua mae
faria uma capa de tecido para o sabugo, deixando o material mais macio
e protegido para que aumentasse a durabilidade do agora, reconstruido
equipamento esportivo.

E assim, surgia nesta escola, uma nova colegao esportiva surgida
a partir de um processo de desterritorizalizagao advinda de fluxo migra-
torio dentro do pais. A pratica esportiva se estendeu para além das aulas
de Educacao Fisica, surgindo em meio aos intervalos de aula (recreio) e
fazendo com que muitos alunos quisessem construir suas proprias “bo-
las” de Manbol trazidas na mochila com as mais diversas estampas (de
bolas estampadas com logomarcas de “times de futebol” do corac¢ao até
bolas cobertas com o tecido “chita”, remetendo a cultura regional e fol-
clorica mato-grossense do Cururu e Siriri), ampliando assim, de diferen-
tes maneiras as manifestaces e focos esportivos pela escola em diferen-
tes tempos € espagos.

As formas de se jogar muitas vezes tao proximas das formas de
se praticar esportes podem ser o ponto de partida para jogos totalmente
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desconhecidos nascidos de uma mistura entre o culto e o popular, entre
o artesanal e o industrial, como pontua Canclini (2012).

Para além do Manbol, existem tantas outras manifestacoes e des-
colegoes, em cada escola, em cada comunidade, é possivel identificar
multiplas praticas corporais. Os esportes, 0s jogos, as dangas, dentre ou-
tras manifestagdes corporais podem ser vivenciadas pelos estudantes a
partir de significagdes proprias e nao como meras reproducoes de mode-
los vigentes e propostos nos curticulos afora.

Consideragdes

Nossas colocagoes langadas aqui parte da defesa de uma educa-
¢a0 que permita a formacao critica das pessoas. Uma educagao capaz de
formar sujeitos para viver cada vez melhor com os outros e com o mun-
do, o que implica dizer que as demandas das diferengas entram no jogo,
as questoes de género, de sexualidade, de raca, de etnia, dentre outras, es-
tardo presentes na educagao enquanto problematizag¢ao para a formagao,
escapando de visoes estereotipadas, mesquinhas.

Nao podemos pensar a formagdo de sujeitos criticos frente as
mazelas do mundo com uma educacio tradicional e repetitiva. E preciso
pensar em um cenario democratico e libertador que permita a construgao
de curriculos no processo de luta por significacao daquilo que deve ser
ensinado e aprendido. Os curriculos da Educagao Fisica podem contri-
buir com essa formag¢ao quando criados dentro de processos democrati-
cos, que consideram as vidas das pessoas e suas culturas.

Pauta-se, assim, por uma defesa de que os curriculos que se cons-
troem em um por vir, com as negociagdes construidas permanentemen-
te, a partir de processos de hibrida¢ao, permitem a avalanche de culturas
que atravessam a escola, dando espaco-tempo para a problematizacao da
diferenca cultural.

O futebol de rua, o golzinho, o futebol na areia, o gol a gol, o v6-
lei da rua, na piscina, o skate, os patins, o basquetebol de trés, os espor-
tes radicais e de aventura, e muitos outros esportes estao sendo vivencia-
dos, experimentais pelos estudantes, ou seja, outras cole¢des podem ser
formadas. Os estudantes vivenciam dangas diversas nos intervalos das
aulas, em suas comunidades, e podem entrar no espago-tempo da Educa-
cao Fisica.

A descolecao pode permitir que se forjem outras praticas corpo-
rais que fazem parte das culturas estudantis, mas que estao fora dos cur-
riculos da Educagao Fisica. Ela desestabiliza a ordem dada aos esportes
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tradicionalmente estabelecidos nas aulas. Isso nao significa apagar os es-
portes tradicionais, mas de problematizar a constru¢ao cultural marcadas
nessas praticas e permitir que se tenham outras praticas ainda nao vistas,
como diz Canclini (2012), é a hora de renovar as composi¢oes entrecru-
zando as culturas permitindo que cada pessoa possa construir suas pro-
prias cole¢des, que estdo abertas a novas descole¢des, em um eterno mo-
vimento de construir desconstruir construir, permitindo o jogo demo-
cratico e a justi¢a social nos processos formativos dos estudantes.

Nossas cole¢oes sempre serdo abaladas, dentre outros aspectos,
pelo que Canclini (2012) chama de desterritorializacdo. Os curriculos da
Educac¢ao Fisica serdo mais proficuos para a formac¢iao dos estudantes
quando localizamos nas fronteiras aberturas, fissuras, que permitem a
circulagido das culturas. Aquilo que se vive corporalmente na China, na
Finlandia, no Canada, na Costa Rica, ou em quaisquer outros lugares
transita pelo mundo por trasnacionalizagao e por fluxos migratérios. Isso
implica dizer que nao podemos os muros das escolas em barreiras in-
transponiveis, pois por eles vao transitar vivéncias de outros lugares que
os alunos conheceram e outros alunos de outros lugares vao entrar na es-
cola.

Um estudante do Brasil que sabe dancar funk e forré ao fazer
uma viagem para a Colémbia pode conhecer a danga mapalé e ao retor-
nar pode trazé-la para o contexto da sua escola no Brasil. Da mesma for-
ma que uma escola que s6 promove um tipo de danga no curriculo da
Educacao Fisica pode receber um estudante que veio do Haiti que pode
trazer ritmos para as aulas de Educacdo Fisica no Brasil. E, ainda, como
no relato trazido anteriormente com o Manbol, podemos pensar nos flu-
x0s migratérios que vivemos dentro do nosso pais. Os jogos praticados
no sul do pais podem ser diferentes nos praticados na regiao norte.

E importante para os curriculos da Educagio Fisica sejam cons-
truidos sempre por processos de desterritorilizagao, ou seja, sem fixar as
praticas corporais que circulam, que entram e saem dos muros escolares.
E preciso tirar do lugar aquilo que se repete perpetuamente e vivencias
praticas corporais oriundas de outros lugares, de outros paises, de outras
regides, de outras cidades, de outros territorios. E preciso conversar com
outros lugares e pensar que as praticas corporais transitam pelos territ6-
rios. As fronteiras sdo porosas, 0 que permite que as culturas negociam e
construam outras praticas corporais tornando os sujeitos consumidores e
construtores de culturas.

A proliferagio de géneros impuros, neofitos hibridos
(CANCLINI, 2012), podem potencializar a experimentagao, a experieén-
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cia, a disseminagao de praticas corporais inovadoras, contextuais, demo-
craticas. Ao pensar de forma coletiva entre professores, estudantes, co-
munidade, em formas de vivenciar as praticas corporais, o curriculo da
Educac¢ao Fisica pode permitir uma vivéncia com o corpo por inteiro,
permitindo as negociagOes, as linguagens, as gestualidades, as comunica-
bilidades, entre as pessoas.

Os curriculos da Educagao Fisica construidos por processos de
hibridagdo podem romper com a verticalidade muitas vezes estabelecidas
nas escolas. Tal estabilidade gerada por politicas centralizadas, por prati-
cas antidemocraticas, dentre outros aspectos, sao desestabilizadas pela
descolec¢ao, desterritorializacdo e pela proliferacio de géneros impuros,
potencializando a criagdo e (re) criagdo de praticas corporais atravessas
pela cor e pelo cheiro das culturas do povo. Essa pratica permite que
professores e professoras de Educacao Fisica reconhegam e problemati-
zem os conhecimentos dos estudantes dentro de suas multiplas diferen-
cas culturais.

Considera-se, por fim, que pensar a construcao de curriculos da
Educacao Fisica Escolar por processos de hibridacdo cultural permite a
efetivacdo de propostas fugidias da fixacdo tradicional que busca a for-
magao por via padronizadora. Esses processos podem permitir a negoci-
acao constante entre os sujeitos, encetando para ampliacao dos espacos
de criagao de projetos de qualidade para a Educagao Fisica, para a escola.
Além disso, abrem o terreno para escapar da criagao de curriculos por
etapas, por formas fixas a serem seguidas. Desse modo, ainda se pode
crer que os curriculos da Educagao Fisica Escolar, construidos por pro-
cessos de hibridacao cultural, serao forjados em um eterno movimento
de por vir, permitindo que as culturas corporais sejam sempre significa-
das e ressignificadas pelos sujeitos que estio na escola, de forma demo-
cratica.
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